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AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM: UMA FERRAMENTA PARA UMA
EDUCAQAO DE QUALIDADE
Achilles Alves de Oliveira

Universidade de Brasilia - UnB, Brasil

Resumo

Discutir a avaliacdo da aprendizagem logo traz a mente préaticas relacionadas a
aplicacdo de provas, exames, apresentacOes, exercicios, portfdlios, etc. Geralmente
entendidos de maneira erronea, estes ndo podem ser caracterizados como a avaliagdo em
si, porém, instrumentos de coleta de dados que serdo interpretados e usados para o
processo avaliativo. Este trabalho € uma pesquisa bibliografica que busca discutir a
avaliacdo da aprendizagem como uma ferramenta para a promocdo de uma educacao de
qualidade. O ato de avaliar se difere do de examinar, o segundo sendo mais comum na
educacdo atual. A avaliacdo deve considerar o0 processo de aprendizagem como um
todo, ja que esta tem como finalidade subsidiar a busca pelos melhores resultados
possiveis. Esta ndo € um ato de atribuicdo de nota ou valor ao estudante, e sim uma
pratica que busca ver e rever o0 processo de ensino-aprendizagem, servindo para planejar
e repensar a pratica pedagdgica em sua totalidade. E a partir do processo avaliativo que
é possivel ao professor criar um melhor contexto de aprendizagem para o aluno,
baseado em suas necessidades e potencialidades de forma a servir um ambiente propicio
para uma significativa aprendizagem e de qualidade.

Palavras-chave: Avaliacdo; Préatica Pedagogica; Educacao.

Abstract
Discussing the learning assessment usually brings thoughts about practices related to
exams, presentations, exercises, portfolios, etc. Generally, they are understood in the
wrong way as they cannot be characterized as the assessment itself, however, they are
tools for collecting data to be interpreted and then used during the evaluation process.
This work is a literature review that aims to discuss the learning assessment as a tool to
promote a quality education. Assessing differs from examining, this second one is
usually the most common in education nowadays. The assessment should consider the

learning process integrally and it aims to support to develop for the best possible results.
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Assessing is not giving marks or just valuing the student, this is a practice that seeks to

analyse and review the teaching-learning process and create a context to think and

rethink the pedagogical practice completely. Starting from the evaluation process, the

teacher can create a better learning environment for the students based on their needs

and strengths in order to provide a context for meaningful and quality learning.
Keywords: Assessment; Teaching Practice; Education.

Introducéo

Falar sobre avaliacdo da aprendizagem logo traz a mente préticas relacionadas a
aplicacdo de provas, exames, apresentagdes, exercicios, portfdlios, etc. Todos esses
mecanismos podem estar relacionados com a avaliacdo, mas geralmente a pratica difere
da proposta do processo avaliativo.

Muitas vezes essas ferramentas sdo utilizadas de forma isolada, interpretadas de
maneira errdnea dentro da pratica pedagogica. Estas por si s6 ndo podem ser
caracterizadas como o ato de avaliar, porém, sdo instrumentos importantes para a coleta
de dados que, posteriormente, serdo interpretados e utilizados.

Traz-se aqui uma reflexdo sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem no
contexto escolar a partir de uma revisdo bibliografica. Buscou-se refletir acerca deste
tema como uma ferramenta para promocéo de uma educacédo de qualidade.

Discute-se a avaliagdo como um processo que ocorre dentro da pratica
pedagdgica, e esta deve considerar o antes (de maneira diagnostica), o agora (em que
ponto professores e alunos se encontram) e o depois (préximos passos para 0 processo
ensino-aprendizagem). Avaliar traz a ideia de se diagnosticar, conhecer a realidade do
educador e do educando, identificando avancos e dificuldades para se oferecer
possibilidades para uma melhor aprendizagem. Infelizmente esta pratica avaliativa ainda
ocorre de maneira distorcida na escola: trabalha-se numa légica do resultado final e
ignora-se grande parte do processo pedagdgico. Faz-se necessario olhar de maneira
especial para a forma de se avaliar visto que este € um momento de pratica reflexiva do

processo pedagogico.
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A avaliacdo da aprendizagem

A avaliagdo educacional e a avaliacao da aprendizagem escolar “sdo meios € nao
fins em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as
circunstancializam” (Luckesi, 2008, p. 28). Avaliar pode ser caracterizada como:

Uma andlise constante dos progressos obtidos, demarcando
produto / produtor / produzido, captando 0s movimentos
instaurados para a construcdo do conhecimento e percebendo
onde o planejado vai sendo modificado pelo imprevisivel, criando
novas possibilidades para o educador reelaborar a acdo docente.
(Mattos, 2008, p. 174)

Luckesi (2005a, p. 2) afirma que “para um verdadeiro processo de avaliagao,
ndo interessa a aprovacao ou reprovacao de um educando, mas sim sua aprendizagem e,
consequentemente, o seu crescimento”. Assim, 0 ato de avaliar requer considerar o
antes, o durante e o depois no processo de ensino-aprendizagem. Avaliar esta ligado a
acao de diagnosticar uma experiéncia existente e ter como foco reorienta-la em busca da
producdo do melhor resultado possivel (Luckesi, 2002, p. 84). Luckesi (2005b) aponta
que a funcdo da avaliacdo é identificar como se encontra a aprendizagem de forma a
buscar subsidios para a melhoria do desempenho do aluno.

Hoffmann (1993) traz a pratica avaliativa como uma reflexdo permanente em
relacdo a realidade do processo ensino-aprendizagem, pois trata-se de um
acompanhamento a cada passo do aluno em sua trajetéria de construcdo do
conhecimento. O professor tem o papel fundamental de observador, identificando a
realidade do aluno, compreendendo-0 neste processo e assim criando estratégias e
metodologias que possibilitem e potencializem sua aprendizagem. Avaliar € 0 meio que
o professor dispGe para a obtencdo de informacdes onde, como um procedimento
permanente, torna-se capaz de dar suporte ao processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para o planejamento de a¢Ges onde o aluno prossiga com éxito no processo
educacional (Cavalcanti & Aquino, 2009, p. 227).

A légica do exame e a realidade escolar

Luckesi (2005a, p. 4) defende que a “avaliacdo é um ato subsidiario da obtengéo

de resultados os mais satisfatorios possiveis, portando subsidiaria de um processo, de

um movimento construtivo”. Porém a realidade na escola tem sido diferente, o que o
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autor denomina de “examina¢ao”. Luckesi (2002; 2005a; 2008) apresenta as seguintes

caracteristicas para a examinagao:

do débito do fracasso na conta do proprio ‘fracassado

Desempenho final: ndo h& importancia de como o aluno chegou a resposta,
“avalia-se” apenas o resultado final, ndo o processo;

Pontuais: ignora-se o0 que ocorreu antes do exame, assim como 0 que ocorrera
depois;

Classificatorios: classificam os alunos em aprovados ou reprovados e
estabelecem notas que serdo registradas “para sempre” no histoérico escolar;
Seletivos/excludentes: excluem grande parte dos educandos ja que ndo se
destinam a construcdo dos melhores resultados possiveis.

Para Romao (2002, p. 45), o exame/julgamento acaba por fundamentar “os 4libis

299

, no caso, o proprio educando.

Luckesi (2002; 2005a; 2008) também caracteriza a avaliagdo da seguinte forma:

Desempenhos provisérios/processuais: subsidio para o processo, buscando
proporcionar os melhores resultados para a aprendizagem. Resultados obtidos
séo suporte para se definir a proxima etapa no processo;

Né&o-pontual: considera 0 que aconteceu antes, 0 agora € 0 que esta por vir a
acontecer com o educando. A avaliacdo serve a um projeto pedagdgico
construtivo, onde o aluno é um ser em desenvolvimento, em construcdo e
mudanga permanente;

Diagnostica: foco na aprendizagem e no desenvolvimento do educando. Torna-
se importante saber como o estudante se encontra para se definir seus proximos
passos;

Inclusiva: ndo exclui determinado grupo de alunos, mas convida a todos para a

melhoria, para o éxito e a aprendizagem.

Alguns questionamentos

Luckesi (2002, p. 84) descreve que atualmente professores, escolas e sistemas de

ensino dizem praticar “avaliacdo - assim, existem dias de avaliagdo, praticas de

avaliacdo, sistemas de avaliagdo... — porém, efetivamente, sdo dias de exames, préaticas

de exames, sistemas de exames”. Educadores e professores devem se questionar sobre

as possiveis consequéncias desta realidade. Qual a consequéncia deste foco no

31



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

resultado? A aprendizagem é realmente avaliada? Por que alguns alunos usam de
métodos desonestos para obter um “melhor desempenho” em sua avaliagdo? Por que ha
a cultura de se estudar poucos dias antes do exame final como se a aprovacao fosse o
maior objetivo na escola?

E necessario verificar se ha de fato uma avaliagdo em prol da melhora e
crescimento do aluno, se o foco do trabalho pedagdgico realmente estid centrado na
aprendizagem, num ensino de qualidade para o educando. Precisa-se trabalhar para uma
realidade em que a aprendizagem seja o grande objetivo da escola e ndo a aprovagéo, ou
melhor: ndo-reprovacdo. Deve-se questionar o porqué de um nimero de 0 a 10 servir
apenas como forma de “agregar valor”, “classificar”. Estas questdes estdo diretamente
ligadas a forma na qual se da a préatica pedagdgica e consequentemente 0 processo
avaliativo:

Com uma concepcido educacional “bancaria” desenvolvemos
uma avaliagdo “bancaria” da aprendizagem, numa espécie de
capitalismo as avessas, pois fazemos um depdsito de
“conhecimentos” e os exigimos de volta, sem juros e sem
correcdo monetaria, uma vez que o aluno ndo pode a ele
acrescentar nada de sua propria elaboracdo gnoseoldgica, apenas
repetindo o que lhe foi transmitido. (Roméo, 1998, citado por
Romao, 2002, p. 49)

Por que, mesmo falando-se em diversidade, diferencas entre estudantes, insiste-
se em um ensino onde todos tém que aprender sob a mesma metodologia, no mesmo
periodo de tempo, apresentando os mesmos resultados em uma mesma forma de

“avaliagdo™?

Consideracoes finais

A avaliacdo é um instrumento de mediacdo entre o ensino e a aprendizagem,
sendo necessaria sua integracdo com as demais atividades do estudante. E importante
criar um ambiente em que o aluno sinta-se livre para aprender, sinta-se convidado a
explorar o conhecimento sem medo, sem represséo.

Como uma prética reflexiva, a avaliacdo cria uma maior compreensdo das

condigdes do educador e educando auxiliando para o aprofundamento da aprendizagem.
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Cavalcanti Neto & Aquino (2009, p. 228) defendem que o processo educativo precisa
apontar para a construcdo de uma pratica avaliativa mais significativa, comprometida
com a aprendizagem e o crescimento pessoal e intelectual do aluno e, ainda acrescentam
que:
Uma acdo educativa que tenha como objetivo real a
aprendizagem precisa considerar as reais necessidades dos
atores do processo. Nesse sentido, a avaliagdo ndo pode ser
conduzida como julgamento (..), tem como esséncia
diagnosticar. O diagndstico inclui, uma vez que busca conhecer
a realidade como ela se apresenta, tendo em vista oferecer
possibilidades aos envolvidos, no sentido da superacdo das
dificuldades. (ibidem, p. 239)
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Resumen
Este estudio se centra en analizar la forma de trabajar de los profesores de los
departamentos de espafiol de tres universidades de Taiwan: Fujen, Providence y
Tamkang. La metodologia que se ha utilizado estd centrada en la técnica exploratoria-
cuantitativa-interpretativa, y el instrumento de andlisis ha sido un cuestionario. El
cuestionario tenia como fin recoger informacion sobre las técnicas de motivacion que
utiliza el profesorado para el aprendizaje del espafiol, metodologia y material didactico.
Para la elaboracion de las preguntas se partié de un estudio realizado con anterioridad
sobre el analisis de los manuales utilizados para la ensefianza del espafiol, por parte de
los departamentos de espafiol de las tres universidades. También se tuvieron presente las
recomendaciones del Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) y del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER).
Palabras Clave: Departamentos de espafiol, ensefianza del espafiol, Taiwan,

Universidad de Fujen, Universidad de Providence, Universidad de Tamkang.

Abstract
This study analyzes the teaching practices in three departments of Spanish in Taiwanese
universities: Fu Jen Catholic University, Providence University, and Tamkang
University. The questionnaire method is adopted to conduct exploratory- interpretive-
qualitative research. The questionnaire aims to gather information on the views of
teachers towards motivating Spanish learning, teaching methodology, and teaching
material. To develop the questionnaire, we conducted preliminary studies of textbooks
used for teaching Spanish at the three departments of Spanish. The material present in

the selected textbooks has been analyzed according to the recommendations from
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Council of Europe's Common European Framework of Reference for the Languages
(CEFR) and the Proyecto Curricular del Instituto Cervantes (PCIC).
Key words: Teaching Spanish, Department of Spanish, Taiwan, Fu Jen Catholic

University, Providence University, Tamkang University.

Introduccion

La globalizacion, la necesidad de comunicarse en varias lenguas y la expansion
de los mercados exigen, a la educacién superior en lenguas extranjeras, una formacion
de calidad que dé respuesta a las necesidades sociales, econdmicas y culturales de sus
paises.

En este sentido resulta necesario conocer y analizar los departamentos de
idiomas de las universidades. En paises que se encuentran en expansion, como China, el
aprendizaje de idiomas, se siente como una necesidad imperiosa. Al inglés, idioma para
las transacciones econdémicas y cientificas, hay que unir, el espafiol, debido a su
utilizacion en América del Sur (zona de expansion y crecimiento econémico).

Este estudio se centra en analizar la forma de trabajar de los departamentos de
espafiol de tres universidades de Taiwéan: Fujen, Providence y Tamkang. Tres
universidades con gran influencia educativa y social, en donde el aprendizaje del
espafiol, esta teniendo una gran difusion.

La Universidad Catolica de Fujen, es la primera universidad establecida por la
Iglesia Catolica en Taiwan, se caracteriza por conseguir un desarrollo integral. Estimula
el intercambio académico internacional, la colaboracién y el didlogo cultural,
estableciendo relaciones con otras universidades del mundo. La Facultad de Lenguas
Extranjeras promueve la internacionalidad y la competencia de la comunicacion
intercultural. El departamento de Lengua y Cultura Hispanica desarrolla un plan de
estudios que abarca lengua, literatura, cultura, comercio, etc., para formar especialistas
con excelente capacidad de comunicacion en espafiol y con una formacion humanistica.
El departamento cuenta con planes de interculturalidad, estudios en el extranjero y
cursos de Servicio-Aprendizaje en Latinoamérica.

La Universidad de Providence fue fundada por la Congregacion de las
Hermanas de la Providencia de St. Mary of the Woods, Indiana, EEUU y en 1920

estaba en el continente chino. Esta universidad ha valorado otras culturas y ha acogido
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a estudiantes y profesores de todo el mundo, conservando al mismo tiempo su herencia
taiwanesa. Desde la Facultad de Lenguas Extranjeras se sefiala “el respeto por la
multiculturalidad” y “la competencia de comunicacion intercultural”.

La Universidad de Tamkang busca la excelencia y la innovacion. La Facultad
de Lengua y Literatura Extranjera colabora con la Escuela Superior de Estudios
Internacionales para ofrecer cursos interdisciplinarios. Ademas, la universidad potencia
conferencias internacionales e intercambios académicos. Entre los objetivos educativos
del departamento de Lengua y Literatura Espafiola esta profundizar en la comprension
de las lenguas y culturas.

Para saber como se trabaja desde los departamentos de espafiol, nos hemos
centrado en la opinidon del profesorado y del alumnado, respecto del proceso de
ensefianza-aprendizaje del espafiol. En este articulo nos centramos exclusivamente en la
opinion del profesorado del Departamento de Espafiol respecto de la asignatura “Bloque
cultura” de las Universidad de Fujen, Providence y Tamkang, durante el periodo 2010-
2013.

Método

La metodologia que se ha utilizado esta centrada en la técnica exploratoria-
cuantitativa-interpretativa (Bisquerra, 2004), y el instrumento de analisis ha sido un
cuestionario (Duverger, 1996). Dicho cuestionario consta de 52 preguntas que tras un
proceso de monitorizacidn se envid por correo electrénico al profesorado (66 en total),
de los departamentos de espariol de las tres universidades seleccionadas, respondiendo
42 profesores de forma vélida.

El cuestionario tenia como fin recoger informacion sobre las técnicas de

motivacién que utiliza el profesorado para el aprendizaje del espafiol, metodologia y

material didactico. Para la elaboracion de las preguntas (Z=, 2009) se partio de un

estudio realizado con anterioridad sobre el analisis de los manuales utilizados para la
ensefianza del espafiol, por parte de los departamentos de espafiol de las tres
universidades. También se tuvieron presente las recomendaciones del Plan Curricular
del (Instituto Cervantes Instituto Cervantes, 2006) y del Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas (Consejo de Europa, 2002).
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La técnica de investigacion consistio en seleccionar las ideas expresadas en los
manuales de texto. Se analizaron 6 manuales, los méas utilizados. La metodologia
aplicada fue la definida como exploratoria-cuantitativa-interpretativa, se trata de una

metodologia mixta que prestar mas atencion a las semejanzas que a las diferencias y

tratar de buscar las causas reales de los fendmenos. Este método de analisis (5=, 2009)

se caracteriza por trabajar con datos cuantitativos y manejar plantillas de analisis, lo que
hace posible realizar interpretaciones a partir de los datos obtenidos.

En cuanto a las técnicas e instrumentos de recogida de informacion, el
instrumento de andlisis adoptado ha sido una plantilla de variables, elaborada en
Microsoft Office Excel 2007. El software Excel es una herramienta de medida y
evaluacion, con el que se obtendran datos que se analizaran, interpretaran y
contrastaran.

Por otra parte, se elabord el concepto “bloque cultura” que engloba a las
asignaturas de los planes de estudio de los departamentos de espafiol de las tres

universidades y que tiene que ver con la cultura hispanica.

Resultados
Las conclusiones podemos organizarlas en torno a dos pilares: aspectos formales
del “bloque cultura” y aspectos pedagdgicos.
Por lo que respecta a los aspectos formales del “bloque cultura” el
profesorado considera que:
a) El nimero idoneo de horas para el “bloque cultura” por semana es de:
- 2 horas para el 59 %
- mas de 3 horas para el 45%
b) En cuanto a la importancia del “bloque cultura”:
- para el 76% es muy importante
¢) En cuanto al curso en el que debe estar ubicado el “bloque cultura™:
- el 79% creen que en primero
- el 13% piensa que en segundo
e) Por lo que respecta al interés que siente el alumnado:
- para el 69% estan algo interesados

- muy interesados 17%
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- normalmente interesado 14%
f) En cuanto a las dificultades con las que se encuentra el profesorado para impartir el
“bloque cultura”:

- el 17% dice carecer de herramientas adecuadas

- para el 16% el tiempo de la clase es insuficiente

- el 15% sefiala la falta de temas culturales en los materiales

- para el 11% falta interaccion en la clase y algunos contenidos son obsoletos.

En cuanto a los aspectos mas pedagogicos, el profesorado opina que:
a) Los materiales didacticos utilizados:
- provienen del mercado editorial (52%)
- 36% elabora sus materiales
b) En cuanto a la idoneidad de los materiales didacticos para entender la cultura
hispénica:
- un 67% dice que “asi -asi”
- usan otros materiales ademas del manual un 98%.
c) Respecto de los materiales complementarios presentados por las editoriales:
- para el 28% son aceptables
- para el 26,2% son malos.
d) En cuanto a sus necesidades relacionadas con las editoriales:
- 31,9% necesitan ayuda de material audiovisual
- 26,5% bibliogréfica
- 17,7% guia docente
e) En cuanto a necesidades relacionadas con la Universidad y el Ministerio:

- De la universidad piden subvenciones para invitar a especialistas a la clase (32,3%);
celebrar actividades festivas (26%); ofrecer herramientas e instalaciones didacticas
(24%) y un plan de formacion permanente (67,5%).

- Del Ministerio solicitan un 48,1% subvenciones para visitar o estudiar en el

extranjero; 32,9% educacion continuada; 16,5% un centro de recursos culturales.
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Conclusiones

Respecto a los aspectos formales del “bloque cultura” el profesorado considera que
es muy importante para la formacion, debe impartirse desde primer curso y aumentar su
numero de horas, ademas observa que el alumno esta interesado.

Las dificultades para impartir el bloque cultura estan en la falta tiempo, herramientas,
materiales poco idoneos, y metodologias poco interactivas.

En los aspectos mas pedagogicos, el profesorado afirma que se apoyan mas en
las editoriales que en elaborar sus materiales, el material didactico no es suficiente para
el aprendizaje de la cultura y son necesarios otros materiales/recursos como invitar a
especialistas o celebrar actividades festivas. Solicitan subvenciones para visitar o
estudiar en el extranjero; un plan de formacion permanente y un centro de recursos
culturales.

Se puede concluir que los materiales didacticos no responden a las demandas de
los profesores, ni ayudan a los alumnos a entender bien la cultura, aunque ven necesario
materiales de tipo audiovisual, guias de ensefianza, programas de ordenador, CD-
ROMs.

Los profesores consideran que todos los aspectos culturales son importantes en
el aprendizaje de E/LE y desean tener mas conocimientos, recursos y experiencias
culturales. En definitiva, las organizaciones educativas, las editoriales y las
universidades deben ofrecen mas recursos educativos para mejorar la calidad de la

ensefianza/aprendizaje.
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UNA EDUCACION MULTICULTURAL EN BRASIL ENTRE PROGRESOS,
DIFICULTADES Y AMBIGUEDADES
Elodie Fressinel-Mesquita
Laboratoire FRED (Francophonies, Education et Diversité)-Université de Limoges

(France)

Resumen
Brasil es un pais propenso a una profunda diversidad social y cultural. ¢Hay algun
reconocimiento del caracter multicultural de la Nacion y una valorizacion en el seno de
la esfera escolar de una educacion multicultural? Un analisis de manuales escolares
brasilefios de Historia puede darnos pistas de reflexiobn con respecto a estas
interrogaciones. Interesarse por este tipo de material de transmision de conocimientos,
utilizados por numerosos profesores brasilefios, puede informarnos sobre la percepcion,
la construccidn y la interiorizacién de las relaciones étnicas y raciales en el pais. Hoy,
parece que la escuela brasilefia tenga dificultades operativas para valorizar la educacion
multicultural que daria cuenta y valorizaria esta diversidad. Profundas desigualdades
sociales y raciales estdn presentes tanto en la escuela brasilefia como en los saberes
ensefiados a los alumnos. Algunas pedagogias, como por ejemplo la pedagogia
interétnica o la pedagogia multicultural y popular, vieron la luz a partir de los afios 1970
y la emergencia del Movimiento negro brasilefio. Proyectos pedagdgicos asi como
realizaciones de material didactico innovadoras han sido realizados. Pero el mito de la
“democracia racial” brasilefia acompafiado por el ideal del “blanqueamiento” y del

racismo dicho “cordial” parece todavia presente en la sociedad y en las mentalidades.

Abstract
Brazil is a country inclined to a deep social and cultural diversity. There is some
recognition of the multicultural character of the Nation and a valuation in the school
sphere of a multicultural education? An analysis of school brazilian manuals of History
can give us tracks of reflection with regard to these interrogations. To be interested for
this material of transmission of knowledge, used by numerous brazilian teachers, it can
inform us about the perception, the construction and the interiorization of the ethnic and

racial relations in the country. Today, it seems that the brazilian school has operative
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difficulties to value the multicultural education. Deep social and racial disparities are
present both in the brazilian school and in the taught knowledge to the pupils. Some
pedagogy, as for example, the interethnic pedagogy or the multicultural and popular
pedagogy, were appeared from 1970 and the emergency of the Black Brazilian
Movement. Pedagogic projects as well as innovative accomplishments of didactic
material have been realized. But the myth of the Brazilian « racial democracy”
accompanied by the ideal of the “whiteness” and of the above mentioned "cordial"

racism it seems to be still present in the society and in the mentalities.

Introduccion

Gilberto Freyre, en su obra Casa Grande e senzala, enuncia la idea de una
armonia casi perfecta entre las tres “razas” que componen el pais y valoriza, de este
modo, el mestizaje. La “democracia racial” se presentaria, en apariencia, como un
concepto y un sistema politico eficaz. En efecto, ésta asegura la ausencia de leyes
discriminatorias, y las relaciones entre individuos de origen diferente parecen
producirse sin prejuicios, ni discriminacion. Sin embargo, estudios socioldgicos
llevados en los afios 1950 mostraron que esta creencia en la efectividad de una
“democracia racial” no tenia ningin fundamento. La “raza” o la filiaciéon racial
constituiria en Brasil un criterio de estructuracion de las relaciones sociales (Diéne,
1998) por el cual emanarian desigualdades de todo tipo y la presencia de un racismo
dicho “cordial” (Buarque, 1998). Politicas de acciones afirmativas han sido
desarrolladas para intentar disminuir las desigualdades sociales e econdmicas, pero
podemos subrayar que parece producirse en Brasil una «cierta victoria de una identidad
mestiza pero que no corresponde a una democracia mestizada con una igualdad de

condicion y de reconocimiento de todos los brasilefios » (De Queiros, 2006).

Método

El interés del analisis del enfoque intercultural en Brasil procede justamente de
la paradoja de tener una sociedad multiétnica que no llega a asumir su diversidad
efectiva pero que es, al mismo tiempo, muy alejada del esquema bipolar y dual entre

“negros y blancos” en los Estados Unidos y en Africa del Sur, o entre “nacionales” y
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“inmigrados” en Europa (Akkari & Pompeu, 2010). ;Pero como esta diversidad es
tomada en cuenta del punto de vista institucional y educativo?

La Constitucion brasilefia de 1988 desempefid un papel primordial en esta
incorporacion reconociendo el caracter pluricultural de la Nacién. Podemos citar
también la Ley de las Directivas y Bases para la Educacion (LDB) de 1996 que estipula
la necesidad de una base escolar comin y la exigencia de adaptar la escuela a las
realidades regionales y locales. El afio 2003 marcé un importante punto de inflexion en
la politica del gobierno porque la ley 10.639, promulgada ese mismo afo, fija la
obligacion de incluir en los ciclos de la escuela primaria y de la escuela secundaria, la
ensefianza de la historia y de la cultura africana y afrobrasilefia. Entre los objetivos
fijados por la legislacion, podemos levantar la voluntad de eliminar los prejuicios y los
estereotipos raciales de los manuales escolares porque éstos, generalmente, serian
escritos segun una vision hegemonica y europeocentrica de la historia del pais.
Estudios, como los de Paulo Vinicius Baptista Da Silva, o también los de Wilma De
Nazaré Baia Coelho y Rafaela Paiva Costa, muestran una omnipresencia, en los
manuales escolares, del Blanco al detrimento del Negro que seria menos representado, y
la presencia del racismo. Ademas, podriamos observar, segin estos investigadores, el
desarrollo de una desviacion entre la legislacion brasilefia de 2003 y la puesta en
préactica de la ley que ella, seria bastante desfalleciente. De donde, el mantenimiento de
dificultades efectivas para colocar una educacién multicultural. «Si el mito de la
democracia racial dejo de ser oficial, esta internalizado. Perdié su estatuto cientifico,
pero gand el sentido comin y la vida cotidiana » (Moritz, 2000).

Asistiriamos desde unos veinte de afios, a una etnicizacion de las politicas
publicas brasilefias. No se trataria mas de eliminar solamente los prejuicios de los
manuales escolares pero de desarrollar pedagogias “interétnicas e interraciales”. El
reconocimiento de la diferencia étnica pasaria, progresivamente, de una logica
patrimonial y simbdlica a un principio transversal de gobernanza (Veran, 2006). Manoel
de Almeida Cruz, uno de los fundadores del “Centro Cultural Afro-Brasilefio” (NCAB),
es el principal actor que laboré por la difusion de la pedagogia interétnica desarrollada
en Salvador a finales de los afios 1970. Su objetivo era estudiar e investigar el
etnocentrismo y el racismo transmitido por el proceso educativo y proponer medidas

educativas para combatirlos. Esta pedagogia propone, particularmente, otros lenguajes
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para teorizar el significado de la discriminacion racial: «Esta pedagogia recomienda un
lenguaje total (escuela, teatro, radio, tv...) como un medio de cambio de las actitudes
prejuiciosas y de las discriminaciones raciales, proponiendo una intervencion
sistematica, en el dominio de la educacion formal a partir de la elaboracion de un
curriculo escolar basado en los valores de los grupos étnicos subalternos» (Cruz, 1989).
La Pedagogia multirracial y popular, por su parte, ha sido creada por iniciativa del
Centro de Estudios Negros (NEN), entidad que emerge en la escena publica de Santa
Catarina en 1986 y que se consolido y se convirtio en una referencia en los afios 2000,
particularmente a lo que pertenece a la consolidacion, en los sistemas educativos, de una
«estrategia diferenciada » (Costa, 2011) sobre el tema del Negro y de la Educacion. Su
accion se llevé principalmente, a la formacién de los educadores respecto a esta
tematica y a la ensefianza de la historia afrobrasilefia. Esto implica sobre todo «la
reapropiacion del saber, del pensamiento y del hacer pedagdgico de las culturas y las
historias de los grupos oprimidos. » (Dos Passos, 2002).

Resultados

Pero, en realidad, no habria un abordaje multicultural en la mayoria de los cursos
escolares. Ademas, porque la promulgacion de la ley 10.639 representa un desafio para
los profesores brasilefios que deben colmar su desconocimiento de la tematica y, a
veces, el prejuicio que continua a existir en la sociedad. Podemos pensar que seria
necesario desarrollar una practica educativa renovada y en el sentido de una «pedagogia
de la inclusién». Como lo dice Sousa Gomes, «lo que es necesario es operacionalizar las
propuestas de trabajo en torno de la diversidad cultural existente en la sociedad» (Sousa,
2010). Estas transformaciones en las escuelas encontrarian resistencias fuertes que
serian vinculadas a «una dificultad de articular un derecho a la diferencia y una
obligacion de igualdad» y a un « tratamiento equitativo de los diferentes grupos étnicos
» Yy un « sistema educativo unitario de un Estado-nacion » (Akkari & Pompeu, 2010).
Esto, puede acabar en una paradoja persistente. El analisis de cuadernos tematicos
titulados A Africa est4d em nds. Historia e cultura Afro-Brasileira, nos muestra que
responden a estos objetivos de «descolonizacion epistemoldgica » del saber historico.
La introduccion del guia del profesor estipula que el cuaderno ha sido redactado para

descomponer los estereotipos y construir otro imaginario colectivo brasilefio pasando
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por el reconocimiento de las diferentes matrices culturales brasilefias y de las relaciones
étnicas positivas. Pero, podemos preguntarnos si esta «contra-ensefianza» no podria
contribuir a excluir y a categorizar la poblacién negra y mestiza, creando un contenido
separado, que parece dificilmente insertable dentro de los manuales escolares
«ordinarios». La elaboracion de esta ensefianza afrobrasilefia puede contribuir creando
«una educacion étnica». El peligro, de mi punto de vista, seria de difundir una vision
que no privilegiara el entendimiento de intercambios tanto del punto de vista de la

historia que de la cultura.

Conclusiones

El pais colocé medidas legislativas para favorecer una educacion multicultural y
proyectos pedagdgicos asi como realizaciones de material didactico innovadoras han
sido realizados. Sin embargo, queda mucho por hacer para que esta educacion,
entendida como un medio de luchar contra ciertas formas de discriminacién y contra el
racismo, sea verdaderamente efectiva a lo cotidiano, en todas las escuelas del pais y a

través de la difusion del saber, particularmente, historico.
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EXPECTATIVAS DE LOS INMIGRANTES VENEZOLANOS EN EL MARCO
DE UNA EXPERIENCIA DE EDUCACION INTERCULTURAL NO FORMAL.
EL CASO DE ASOCAVEN (ASOCIACION CATALANO VENEZOLANA)
Paola Ochoa Pacheco y Mercedes Reguant Alvarez

Universidad de Barcelona

Resumen

La integracion social y educativa para los inmigrantes latinoamericanos en Espafia
desde la educacién intercultural supone conocer sus necesidades culturales, afectivas y
cognitivas, igualmente para realizar un trabajo de intervencién en linea con los
principios del sector asociativo y responder adecuadamente a las necesidades reales.

En el estudio se presentan los resultados de una consulta a inmigrantes venezolanos
acerca de sus preferencias de participacién en una asociacion no gubernamental,
ASOCAVEN. Objetivos. (1) Explorar las necesidades sentidas por el colectivo
venezolano inmigrante en Catalufia, en su proceso de integracion. (2) Disponer de
informacidn actualizada y vélida para la generacion de propuestas educativas y sociales
que contribuyan al desarrollo de competencias emocionales, laborales, sociales y
culturales de los inmigrantes venezolanos. Método. Se plante6 una evaluacion
diagnostica a nivel exploratorio. La recogida de informacion se llevé a cabo mediante
un cuestionario on-line y entrevista, aplicados a una muestra de 54 venezolanos
residentes en Catalufia. Se hizo andlisis de contenido y estadistica descriptiva.
Resultados. Son dos los resultados que enfatiza el estudio: la coincidencia entre el
perfil del encuestado e inmigrante venezolano de la Gltima década, y el hallazgo de las
expectativas de participacion enfocada a la esfera laboral-social, disminuidas en el pais

de origen.

Abstract
The social and educational integration for Latin American immigrants in Spain from
intercultural education involves knowing its cultural, emotional and cognitive needs,
also to perform work intervention in line with the principles of the voluntary sector and
respond appropriately to the real needs. The results of the study to Venezuelan

immigrants show their preferences for participation in a non-governmental association,
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ASOCAVEN. Objectives. (1) Explore the felt needs of the Venezuelan immigrant
group in Catalonia, in the process of integration. (2) Provide current and valid
information for the generation of educational and social proposals that contribute to
emotional development, employment, social and cultural skills of Venezuelan
immigrants. Method. The research was used an exploratory design. The collection of
information is carried out by an on-line interview and questionnaire applied to a sample
of 54 Venezuelans living in Catalonia. Content analysis and descriptive statistics were
used in the analysis process. Results. There are two results that emphasizes the study:
the overlap between the profile of the respondent and immigrant Venezuela in the past
decade, and the finding of the expectations of participation focused on labor-social

sphere, decreased in Venezuela.

Introduccion

En la actualidad aproximadamente 200 millones de personas viven fuera de sus
paises de origen. Es como si todo el mundo estuviera en todo el mundo, lo que supone
que personas con diferentes referentes culturales y sociales estan compartiendo espacio
y tiempo (Soriano, 2004). América Latina es una region de contrastes, algunos llegan
para buscar mejoras significativas en su calidad de vida mientras otros colectivos tienen
décadas emigrando aspirando encontrar oportunidades de desarrollo en otras latitudes.
En la situacion del altimo grupo se encuentran los inmigrantes venezolanos, impulsados

por un contexto de crisis, como se aprecia en la tabla 1.
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Tabla 1. Resumen estadisticas nacionales. Elaboracion a partir de Cepal, INE, PDVSA,
BCV, Banco Mundial.

1999 2013 VAR
Ministerios 16 36 125%
Empleados Publicos 900,000 2,300,000 156%
Tasa de Cambio Oficial 574 6,300 998%
Tasa de Cambio Libre 574 30,000 5128%
Precio del Petréleo 11 106 903%
Produccién Petrolera 3,000,000 2,200,000 -27%
Noémina PDVSA 40,000 120,000 200%
Productividad/Empleado 75 18 -76%
Deuda PDVSA 6,000,000,000 40,000,000,000 567%
Deuda Interna 2,534,000,000,000 216,000,000,000,000 8424%
Deuda Externa 39,911,000,000 104,481,000,000 162%
Homicidios 4,500 21,692 382%
Armas en Circulacion 3,400,000 15,000,000 341%
Inmuebles Invadidos 22,500
Empresas Estatizadas 73
Fincas Intervenidas 600 (2,5 Millones de hectareas)
Compras de Armamento 14,000,000,000
Inflacion Acumulada 933%
Inflacion Proyectada 20% 40% 100%
Pobreza 6,400,000 9,000,000 41%
Dependencia en PDVSA 60% 94% 57%
Alimentos Importados 37% 78% 111%
Reservas Liquidas $ 12,000,000,000 2,200,000,000 -82%

El proyecto migratorio, hoja de ruta del inmigrante, contiene diversas
finalidades, como estudiar, huir de conflictos bélicos, lograr superar amenazas politicas
0 mejorar las condiciones de vida, entre otras. Varias investigaciones realizadas en
Espafia coinciden en sefialar las perspectivas de Mejora Econémica (Laparra, 2003;
Conde y Herranz, 2004; Basabe, Zlobina y Paez, 2006) como principal expectativa del
proyecto migratorio

En la sociedad receptora el inmigrante lleva a cabo su integracion, pensado en el
estudio como un proceso bidireccional y dindmico de mutua adaptacion que afecta tanto
a las personas inmigrantes, como a la sociedad receptora, a sus miembros y a sus
instituciones (Adaptado del Consejo de la Union Europea, 2004). Es por ello que el
modelo cultural de la sociedad de acogida marca todo el proceso, pasando por las
visiones Monoculturales, Multiculturales y que en el presente estudio pretenden
inspirarse en la vision Intercultural concebida por Cachdén (2007) como “Mecanismo de
interaccion entre las personas de distintos origenes y culturas, dentro de la valoracion y

respeto de la diversidad cultural.” (p. 224)
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Desde el punto de vista del colectivo inmigrante, los ambitos no formales de
organizacion, que encuentran expresion en las asociaciones socioculturales, asumen
varios roles, representacion y representatividad, articulacion con instituciones y otras
redes, y apoyo relacional-afectiva, legal, laboral, educativo no formal.

En Catalufia encontramos organizaciones como la Asociacion Catalano-
Venezolana ASOCAVEN! que se define a si misma como “punto de encuentro” y en
linea con Achotegui (2002) dirige sus esfuerzos al fortalecimiento de los recursos
emocionales-personales para la gestion de algunos de los procesos inherentes e
inevitables de la migracion, con una mirada optimista, positiva y de enriquecimiento. En
el estudio se presentan los resultados de una consulta realizada a 54 inmigrantes

venezolanos acerca de sus preferencias de participacion en ASOCAVEN.

Método

La muestra estuvo conformada por 54 venezolanos residentes en Cataluiia,. El
procesamiento de la informacion se hizo mediante SPSS y comprendié técnicas de
analisis de contenido y estadistica descriptiva.

Para responder a los objetivos planificados se plante6 un estudio diagndéstico
nivel exploratorio.

El procedimiento de recogida de informacion se llevo a cabo por medio de un
cuestionario online, compuesto por preguntas cerradas, durante los meses de Enero-

Marzo 2013 y complementado mediante entrevistas.

Resultados

Los resultados principales del cuestionario se vinculan por una parte con la
coincidencia entre el perfil de los encuestados y las caracteristicas del inmigrante
venezolano de la dltima década. Otro de los hallazgos se refiere a las expectativas de
participacion en las actividades y el uso de servicios ofrecidos por la asociacion, que se
enfocan a la esfera laboral y social, las que se han visto disminuidas en el pais de origen
(Freitez, 2011).

Sobre el primer resultado el estudio destaca que un 76% de la muestra

consultada cuenta con formacion universitaria, lo cual exhibe coincidencias importantes

! WWwWWw.asocaven.org
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con otros trabajos (Freitez, 2011). Hay una diferencia entre el resto de colectivos
inmigrantes (Brown & Patten, 2013) y es por tanto un perfil altamente capacitado.

En cuanto al segundo resultado centrado en las expectativas de participacion
del colectivo encuestado, sus preferencias sobre la utilidad de los servicios ofrecidos
fueron la asesoria laboral, la promocion de los servicios/productos venezolanos y los
encuentros ladicos. En cuanto al interés por participar en actividades las consideradas
mas beneficiosas fueron las culturales y profesionales. Asi mismo se confirmé en otra
pregunta que el interés del grupo se concentraba en actividades profesionales, familiares

y deportivas.
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Gréfico 1. Utilidad de los servicios ofrecidos.

Gréfico 2. Actividades de interés.
En suma las expectativas fueron variadas pero en su mayoria los encuestados se

decantan por aspectos laborales, culturales y familiares. Se confirmé el interés del
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inmigrante por mejorar sus condiciones economicas y calidad de vida en el pais
anfitrién, asi como por construir una nueva red de relaciones, manteniendo como
referencia sus valores familiares y culturales.
Sobre el cumplimiento de las expectativas migratorias (Reguant, 2012), recogidas
mediante entrevista, destacan los siguientes puntos de analisis:
» Choque cultural mas alla de lo esperado por desconocimiento de la cultura
autoctona.
» Desajuste entre las expectativas del proyecto migratorio y las condiciones reales
encontradas.
* Duelo migratorio que excede lo esperado y falta de competencias para afrontarlo
(Achotegui, 2002)
* Baja utilizacion de los mecanismos asociativos y otros recursos existentes en la

superacion de los inconvenientes al momento de la llegada y a mediano plazo.

Discusion

El perfil del inmigrante venezolano, con alta cualificacion profesional,
universitario, recogida en la investigacion, coincide con otros trabajos (Freitez, 2011;
Brown & Patten, 2013; Paez, 2014); que informan no so6lo del incremento de la
poblacion venezolana que decide emigrar a paises como Estados Unidos de América o
Espafia, sino de la alta calificacion del perfil, en su mayoria de formacién universitaria.
Segun Freitez (2011) las evidencias reunidas “apuntan a que hay consistencia en
algunos indicadores y fuentes de informacion que dan cuenta del incremento de la
presencia de nacidos en Venezuela residiendo fuera de sus fronteras, principalmente en
Estados Unidos y Espana”

Las expectativas de participacidon que se recogieron coincide con otros
estudios (Basabe, Zlobina & Paez, 2014; Conde & Herranz, 2004 ) en los que se
evidencia el interés del inmigrante por mejorar sus condiciones econémicas y calidad de
vida en el pais anfitrion.

La experiencia educativa en asociaciones de inmigrantes (Soriano & Gonzalez,
2010) muestra la importancia de ofrecer espacios para conocer su historia de vida y su
trayectoria sociolaboral y economica.
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FORMACION PERMANENTE PARA EL PROFESORADO DE CIENCIAS: LA
COMPETENCIA CIENTIFICA COMO RETO
Teresa Lupion Cobos y M2 del Mar Gallego Garcia

Centro del Profesorado de Malaga

Resumen
La incorporacion de las competencias basicas a los curriculos de la educacién
obligatoria supone un enorme desafio para nuestro sistema educativo que plantea un
cambio sustantivo en creencias, actitudes y en competencias profesionales docentes,
que requiere ser abordado tanto desde la formacion inicial como de la permanente.
Ante esta realidad hemos disefiado, desde nuestro Centro del Profesorado (CEP),
acciones formativas que puedan aportar estrategias, herramientas y experiencias de
éxito que, vinculando préctica y teoria, promuevan una interrelacion significativa
entre éstas, aportando puntos de anclaje con las que el docente incorpore conocimiento
cientifico y didactico para aplicarlo en su propio contexto. Asi, presentamos
formaciones que han permitido Reflexionar sobre el enfoque competencial en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, Aportar propuestas didacticas basadas en la
contextualizacién e indagacion en la ensefianza de las ciencias y Valorar el impacto de
las acciones realizadas. A partir de evidencias de distintos instrumentos hemos
establecido reflexiones que nos han permitido alcanzar conclusiones para la toma de

decisiones en la mejora de la intervencidn docente del profesorado de ciencias.

Abstract
The incorporation of the key competencies to curriculums of compulsory education is a
huge challenge for our education system which outline a substantive change in beliefs,
attitudes and skills of teachers in order to be addressed from the initial training and
ongoing profesional development. In this way, we have designed in our In-service
Teacher Center, training initiatives that can provide strategies, tools and best practices,
linking theory and practice. They promote a significant interaction between them,
contributing anchor points with the teacher to incorporate scientific knowledge and
learning to apply in their own context. Thus, we present implementations eith these

aims: Reflect on the competence approach in teaching and learning, Provide educational
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proposals based on the contextualization and inquiry in science teaching and Assess the
impact of the actions taken. We have established conclusions from evidences taken by
various reflective instruments in order to improve the teaching development of science

teachers.

Introduccion

Los curriculos actuales de la Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria en
Espafia plantean la ensefianza dirigida al desarrollo de las competencias basicas (CCBB)
en el alumnado, tomando como referentes las propuestas realizadas por la OCDE vy la
Unién Europea.

Llevar a las aulas este enfoque supone una innovacién de gran calado dado que
las préacticas educativas actuales estan, en términos generales, alejadas de la
caracterizacion y significado multidisciplinar que se les otorga, exigiendo una
adecuada formacion del profesorado para poder abordar con garantias de éxito las
exigencias inherentes a los retos implicados.

Partir de los puntos de vista de los que aprenden, sus conocimientos y sus
competencias, constituye un referente metodolégico ampliamente compartido en la
ensefianza que también debe aplicarse a la formacion docente, méxime cuando el
profesorado es un elemento clave de cualquier proceso educativo.

Los cambios educativos como el que se pretende, deben contemplar por tanto
sus actitudes, conocimientos y habilidades para llevarlos a la practica y evaluarlos,
siendo bien conocidos los maltiples obstaculos y resistencias que aparecen a la hora de
gestionarlos en las aulas (Monereo, 2010).

En este marco y cara a la educacion cientifica, nos preguntamos ¢cdémo abordar
la formacion del profesorado para que éste pueda ayudar a su alumnado en el desarrollo
de sus CCBB y de estas a partir de la competencia cientifica? Evidentemente no existe
una unica respuesta. La formacion del profesorado cuenta con un buen numero de
enfoques y estrategias acordes con determinadas formas de concebir tareas 'y funciones
docentes y éstas, acordes con las finalidades que se otorguen a la educacién.

Asi, desde nuestro CEP se han realizado distintas acciones formativas, algunas
recogidas aqui, que nos han permitido analizar su impacto cara a disefiar nuevas

propuestas pretendiendo abordar la promocion de competencias profesionales docentes
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genéricas como: Disefio y planificacion; Ensefianza y Evaluacién; Innovacion vy

reflexion sobre la practica y Trabajo colaborativo.

Metodo
El disefio de nuestros programas formativos para el profesorado de ciencias se
ha basado en los pilares estratégicos del &mbito de la formacidn docente del esquema 1.

P

R

(@]

Profesor como G
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conocimiento e Dinamicas de innovacion e

pedagdgico desde investigacién en Didactica A

su practica de las Ciencias. M

docente A

S

F

(@]

Autoevaluacion . R

can = Rol profesional

que dirija su M

desarrollo = Trabajo colaborativo A

profesional T

|

V

(@]

S

Esquema 1. Enfoques formativos de los programas para profesorado de ciencias

De manera especifica y para formar al profesorado en ejercicio de los centros
educativos de primaria y secundaria, se desarrollé un programa formativo en los cursos
académicos 2009-2010; 2010-2011 y 2011-2012, denominado “LA COMPETENCIA
CIENTIFICA: SU APLICACION EN EL AULA Y LAS EVALUACIONES DE
DIAGNOSTICO”, fruto de un trabajo conjunto y colaborativo entre el Proyecto de
Investigacion 1+D+i, REF. : EDU 2009-07173: “Disefio y evaluacion de un modelo
para el fomento de la competencia cientifica en la educacion obligatoria (10-16 afios)” y
nuestro CEP, que tiene este tema como linea prioritaria de actualizacién cientifico-
didactica en ciencias experimentales ((Lupién et al., 2012; Lupion, Blanco y Espafia,
2014).
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Los Objetivos especificos del Programa (cuadro 2), giraban en torno a la
construccion del conocimiento pedagogico desde su practica docente sobre competencia

cientifica, respecto a la que se ha propuesto:

Tabla 1. Objetivos del programa formativo

A Analizar el concepto de competencia cientifica desde un punto de vista
multidisciplinar, v como se entiende en los curriculos de la Educacion
Obligatoria v en los programas de evaluacion de estudiantes.

B. Conocer v valorar actividades de aula para fomentar la competencia

cientifica en EP v ESO.
C. Disefiar propuestas didacticas para fomentar su desarrollo.
D. Aplicar en el aula v evaluar las estrategias v materiales elaborados.

E. Difundir las experiencias realizadas v los resultados obtenidos.

Asimismo, se analizan las pruebas externas de evaluacion de diagndéstico que
se realizan en los centros, referidas a la denominada competencia cientifica. Estudiar las
actividades competenciales utilizadas permite extraer valoraciones de la evaluacion
realizada al alumnado y correlacionar los indicadores contemplados con la consecucion
de objetivos curriculares oficiales especificos de ensefianza.

Los contenidos se orientan desde el enfoque demandado de alfabetizacion
cientifica de la ciudadania, tomando referencia de las innovaciones que deben
producirse tanto en la formacion permanente del profesorado de ciencias como en el
desarrollo de los curriculos con objeto de facilitar a nuestro alumnado la adquisicion de
competencia cientifica que le permita actuar consciente y razonadamente (Lupion y
Prieto, 2014).

Para dirigirnos al desarrollo profesional docente, el programa adopta varios
niveles, vinculando al profesorado a su practica educativa y promoviendo la creacion y
consolidacién de equipos y se estructura en diferentes fases, presencial y no presencial,
para vertebrar estas finalidades, a través de la asistencia a sesiones formativas y
seminarios y la realizacion de tareas de disefio, puesta en practica y evaluacion (tabla 2

y esquema 2).
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Tabla 2. Ejes y Estrategias del programa formativo.

EJES

+ El enfoque competencial
* Los contextos en la ensefianza de las ciencias
+ Lautilizacion de situaciones cotidianas como escenarios de aprendizaje

ESTRATEGIAS

+ Inwvestigacion de los problemas que le plantea la actividad docente
+ Favorecer la reflexion colectiva
+ Cuestionamiento de las “preconcepciones didacticas™

FASES ESTRUCTURAY DESARROLLO

Sesion de Inauguracion:
*Conferencia Marco

Presentacionde U.D.: Seminarios

Talleres para el diseiio de U.D. con el enfoque
pretendido

*Elaboracion de una propuesta didactica.

*Experimentacion de |a propuesta en el aula.

*Evaluacion de la propuesta (individual).

*Elaboracion de informe final de todo el proceso.

PRESENTACION DELOS TRABAJOS REALIZADOS
Y LOS RESULTADOS OBTENIDOS

Esquema 2. Disefio del programa formativo

La fase presencial ha dispuesto de conferencias y ponencias sobre contenidos

clave, seminarios de analisis de unidades didacticas con enfoque competencial y de
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posteriores talleres para el disefio de secuencias de ensefianza, con el enfoque
pretendido, y del anélisis de pruebas de evaluacion. En la no presencial, para realizar las
tareas, el profesorado ha dispuesto, ademas de la vision de expertos, de seguimiento y
tutorizacion de la asesoria y apoyo en aula virtual, dinamizando el proceso y aportando
documentacién relevante, que le ha permitido recorrer el siguiente proceso de

aprendizaje:

Elaborar una propuesta didactica > Experimentar la propuesta en el aula =

Evaluar la propuesta (individual) > Elaborar un Informe final detodo el proceso

Esquema 3. Proceso de aprendizaje del programa formativo

Posteriormente al programa se ha realizado una actividad complementaria con
unas JORNADAS de PRESENTACION DE LOS TRABAJOS REALIZADOS Y LOS
RESULTADOS OBTENIDOS, dirigidas a profesorado en ejercicio y estudiantes en
formacion (Grado de Educacion Primaria y Master de Educacién Secundaria) en
colaboracion con el Area de Didactica de las Ciencias Experimentales de la Universidad
de Malaga, que han permitido compartir puntos de vista e intercambiar experiencias
sobre las propuestas didacticas elaboradas en el programa formativo, potenciando la
discusién y comunicacion entre pares y construir un aprendizaje con la reflexion

compartida sobre conocimiento del contenido y la practica de aula.

Resultados

Como instrumentos para obtener evidencias de la posible transferencia habida
tras la realizacion de las acciones formativas, hemos utilizado los cuestionarios de
valoracion de asistentes, los registros de observaciones de las asesorias responsables
habidos en las sesiones celebradas y entrevistas informales mantenidas con el
profesorado.

Analizando los resultados, establecemos las siguientes valoraciones de logros y
dificultades habidos (tabla 3y 4).
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Tabla 3. Logros del programa formativo

* Tras la formacion, la diversidad en los puntos de partida v en la conceptualizacion
respecto a la competencia cientifica v al enfoque CTS, se ha orientado hacia
planteamientos mas homogéneos.

* Ha interiorizado que la ensefianza de la competencia cientifica debe tener como
utilidad explicar la realidad del alumnado v servir para su dia a dia.

* Percepcion de los contextos de la vida diaria como una mejora en la
predisposicion del alumnado al sentirse este identificado con la problemadtica
planteada.

* Se ha producido un proceso de reflexion que ha posibilitado un profundo cambio en
su pensamiento sobre el desarrollo de competencias en la ensefianza de las ciencias,
ofreciendo una buena oportunidad para acercarle al enfoque CTS.

* El diseiic v puesta en priactica de propuestas didacticas propias ha permitido
abordar una diversa gama de competencias profesionales docentes (disefio v
planificacion, evaluacion, innovacion v reflexion sobre la practica,...).

* Dada la buena acogida en el alumnado (motivacion, interés v participacion),
considera que las propuestas didacticas ensavadas pueden incorporarse a su practica
habitual manifestando sentir comodidad trabajando tal v como lo ha hecho.

*  Valora positivamente el aprendizaje entre iguales promovido va que, ha permitido
intercambiar experiencias, practicas, opiniones, dudas, estrategias empleadas.

Entre las dificultades encontradas destacamos:

Tabla 4. Dificultades del programa formativo

* El proceso de evaluacion del alumnado (instrumentos, criterios, indicadores v
niveles de logro representativos de las evidencias recogidas)

* Los diferentes miveles de desarrollo profesiomal de partida de los
participantes

* La coordinacion en los equipos docentes de los centros educativos
(Departamentos diddcticos, Nivel educativo, Ciclos v/o dmbitos)

* Laplanificacion v gestion en los provectos educativos de centro

* En Secundaria, expresa sentirse poco formado a nivel didactico v plantea la
necesidad de “aprender a dar una clase™

Como conclusion entendemos que la formacion centrada en el disefio, aplicacion
y evaluacion de propuestas didacticas realizadas por el propio profesorado, constituye

un enfoque adecuado para ayudar a la transferencia de conocimiento desde la formacién
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a la préctica educativa, promoviendo sus competencias profesionales genéricas y
especificas.
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HABILIDADES METACOGNITIVAS COMO PREDICTORAS DEL USO DE
ESTRATEGIAS DE AFRONTAMIENTO ANTE SITUACIONES DE
BULLYING
Nacimiento Rodriguez, L. y Mora-Merchan, J.A.

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion, Universidad de Sevilla

Resumen

Introduccion: el bullying es un fendmeno que suscita gran interés debido a sus
consecuencias y alta prevalencia en los centros educativos. Entre las variables que
ayudan a reducir el problema y su impacto estan las estrategias de afrontamiento (EEA)
para combatir este fenomeno. Entendemos que las Habilidades Metacognitivas
(HHMM), fundamentales en la autorregulacion de la conducta, pueden relacionarse, con
el uso de las EEA que ponen en marcha las victimas. Objetivos: establecer el valor
predictivo de las HHMM sobre la utilizacion de EEA (improductivas vs productivas),
asi como determinar si la presencia de HHMM vy/o el uso de determinadas EEA
explican la frecuencia de implicacion como victima en bullying. Método: selectivo de
encuestas aplicandose los cuestionarios EBIPQ, Brief-Cope y IHM, empleandose
distintos andlisis. La muestra estaba compuesta por 346 estudiantes de E.S.O. (49%%;
Edad M=14.05; DT= 1.37). Resultados: un mayor uso de HHMM predice el uso de
EEA productivas y no se asocia directamente con el grado de victimizacion. Finalmente,
las EEA si son buenas predictoras de la frecuencia de victimizacién. Conclusiones: las
HHMM predicen el uso de EEA productivas, y estas menor grado de victimizacion;
destacando la importancia ambas variables en la explicacion de la implicacion en
bullying.

Palabras claves: Bullying, estrategias de afrontamiento, habilidades

metacognitivas, adolescentes.

Abstract
Introduction: bullying is a phenomenon that arouses great interest because of its high
prevalence and consequences in schools. Among the variables that help to reduce the
problem and its impact are coping strategies (EEA) to face this phenomenon. We

understand the Metacognitive Skills (HHMM), central to self-regulation of behavior
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may relate to the use of the EEA which trigger the victims. Objectives: To determine
the predictive value of the HHMM on the use of EEA (productive vs unproductive) and
determine whether the presence of HHMM and / or use of certain EEA explain the
frequency of involvement in bullying as a victim. Method: selectively applying the
EBIPQ surveys, questionnaires Brief Cope and IHM, using different analysis. The
sample consisted of 346 students of ESO (49% %, age M = 14.05, SD = 1.37). Results:
increased use of HHMM predict EEA productive use and is not associated directly with
the degree of victimization. Finally, EEA themselves are good predictors of the
frequency of victimization. Conclusions: HHMM predict EEA productive use, and
these lower levels of victimization; stressing the importance both variables in explaining
involvement in bullying.

Key words: Bullying, coping strategies, metacognitive skills, teens.

Introduccion

Olweus (1993) definié el bullying como la exposicion de manera repetitiva a
acciones negativas por parte de uno o mas estudiantes, entendiendo como accion
negativa cuando alguien infringe, de manera intencionada, mal o malestar a otra
persona, generando un desequilibrio de poder que provoca que la victima no sea capaz
de solucionar la situacion por sus propios medios.

Ante estos fendmenos los estudiantes desarrollan determinadas estrategias de
afrontamiento para solucionar su implicacién (Kristensen & Smith, 2003),
entendiéndose como los esfuerzos cognitivos y conductuales que se desarrollan para
manejar las demandas especificas externas o internas (Lazarus & Folkman, 1984).

La mayoria de los estudios sobre estrategias de afrontamiento se han centrado en
determinar las mas utilizadas (Smith et al., 2008), realizar clasificaciones y/o identificar
las mas efectivas (Frydenberg, 2008; Sleglova & Cerna, 2011).

La eleccion y eficacia de las estrategias de afrontamiento parece encontrarse
moderada por distintos factores (Sleglova & Cerna, 2011), normalmente ignorados tras
la realizacion de la conducta observable, pero de gran relevancia para alcanzar una
correcta comprension del fenomeno bullying y su afrontamiento. Entre estas variables
podemos incluir a las habilidades metacognitivas, cuya importancia sobre la

autorregulacion es bien conocida (Kagan & Lang, 1978). De estos trabajos podemos
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entender la relevancia de la presencia de buenos mecanismos ejecutivos de control y
supervision para responder de forma adecuada ante la resolucion de situaciones (Crespo,
2004), asi como la percepcion de control sobre el episodio (Sanchez, Ortega y Menesini,
2012).
Por todo ello, este estudio se dirige a cubrir dos objetivos concretos:
- Establecer el valor predictivo de las HHMM sobre la utilizacion de EEA
(improductivas vs productivas).
- Determinar si la presencia de HHMM y/o el uso de determinadas EEA

pueden explicar la frecuencia de implicacién como victima en bullying.

Método

Materiales

Tabla 1

Instrumentos

Instrumentos Objetivos Opciones NUmero Fiabilidad
de de
respuesta items
EBIPQ (Del Rey,  Agresion/ 5 14 oT 1victimizacion= .84
Casas y Ortega, victimizacion aT2victimizacion= .88
2012) Bullying
BRIEF- Estrategias de 4 24 o=.79
COPE(Perczek, afrontamiento
R., Carver, C. S.,
Price, A. A, &
Pozo-Kaderman,
C., 2000)
Inventario de Autorregulacion 5 30 a=.95
Habilidades
Metacognitivas
(Nacimiento, Rosa
y Mora-Merchan,
2012).

Participantes

La muestra seleccionada estd compuesta por 346 estudiantes de E.S.O. (49%9; Edad
M=14.05; DT= 1.37),siendo las unidades ultimas de andlisis el alumnado de forma
individualizada.

Disefio
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Se sigui6 una metodologia cuasi experimental y se emple6 un método selectivo de
encuestas aplicdndose los instrumentos indicados previamente. Se realizaron anélisis
con dos formas de distribucion diferentes en funcion de la frecuencia con la que se
veian implicados en situaciones de bullying a partir de las respuestas al cuestionario
EBIPQ para obtener resultados sobre las dos casuisticas: en tres grupos (no victimas,
victimas ocasionales y victimas habituales) y en dos grupos (victimas y no victimas).
Procedimiento

Se recogieron los datos en Institutos de Educacidén Secundaria tras la aceptacion
formal por parte de los centros y la informacion sobre el estudio. Posteriormente, se
cumplimentaron los instrumentos y se codificaron y analizaron los datos con el

programa estadistico SPSS Statistics 18.

Resultado

Para este estudio, citando a Cohen (2003), hemos considerado que las medidas
potenciales de tamafio de efecto son de 0.02 (pequefios), 0.13 (medianos) y 0.26
(grande) para la poblacion R?.

De este modo, para el primer objetivo se realizaron regresiones lineales, ya que,
en este caso la VD era una variable cuantitativa, seleccionando el método de pasos
sucesivos para conocer qué modelos se crean y qué combinaciones de las dimensiones

son predictores del uso de determinadas EEA. Los resultados se incluyen en la Tabla 2.
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Tabla 2
Valor predictivo de las HHMM sobre la utilizacion de EEA

Método de introduccion: pasos sucesivos.

Estrategias de Dimensiones R%corregisa  F gl p

afrontamiento HHMM

Autodistraccion Supervision 043 16,518 1,342 <.001

Afrontamiento Evaluacion .088 33,897 1,342 <.001

activo

Negacion Supervision 057 21576 1,342 <.001

Uso alcohol y Supervision 024 9,505 1,342 .002

drogas

El uso de Apoyo Evaluacién .029 11,241 1,341 .001

Social

Desahogarse Planificacion, .043 8,687 2,341 <.001
Evaluacién

Reformulacion Planificacion, 109 22,027 2,341 <.001

positiva Supervision

Planificacion Planificacion, 332 86,196 2,341 <.001
Evaluacién

Aceptacion Supervision .063 24,179 1,342 <.001

Adaptacion Planificacion, .096 19,302 2,341 <.001

Religiosa Evaluacién

En cuanto al segundo objetivo, se realizaron analisis con diversas distribuciones
de la muestra y métodos diferentes: pasos sucesivos para comprobar los modelos que se
creaban como significativos y de introduccién para obtener la prediccion de cada
variable de forma independiente.

Los resultados indicaron que las HHMM no explicaban de forma significativa el
grado de victimizacion. Sin embargo, si se encontraron resultados significativos cuando
se analizaba el poder predictivo de las EEA para explicar el grado de victimizacion en

bullying (véase Tabla 3).

68



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

Tabla 3
Valor predictivo de las EEA sobre el grado de victimizacion

Método de introduccidn: pasos sucesivos. ( 2 Grupos)

Distribucion de Estrategias R?de R?de Chi- gl Sig.
grupos. de Coxy Nagelk cuadrado
afrontamie  Snell erke
nto
introducida
S
No victimas/ Desahogo, .043 .084 15,036 2 .001
victimas. uso del
humor
Otros/ victimas Separacion .165 4 <.00
habituales. del 114 41,767 1
comportam
iento,
desahogo,
uso del
humor y
aceptacion
Método de introduccion: introduccion( 3 Grupos)
Estrategias de afrontamiento R2de  R%de Chi- al Sig.
Coxy Nagelk cuadrado
Snell erke
Separacién del comportamiento .091 .108 32.776 12 <.00
1
Planificacion .062 075 22.264 12 .035
Uso humor 075 .090 26.986 12 .008

Conclusiones

En lo que respecta a las HHMM, se crean modelos que predicen la seleccion de
casi todas EEA. No obstante, parecen ser mejores predictoras del uso de las EEA que
son productivas en la resolucion del problema segun la clasificacion de Frydenberg
(2008).

A su vez, las EEA que han mostrado significatividad en la prediccion del grado de
victimizacion (exceptuando la planificacion), son estrategias improductivas (Fryenberg,
2008) y evitativas (Perczek, Carver, Price & Pozo-Kaderman, 2000). Esto coincide con
los estudios de Arce, Velasco, Novo y Farifia (2014) que sefialan que los sujetos
victimas de acoso emplean més estrategias desadaptativas. En cuanto al empleo de
estrategias de afrontamiento evitativas, autores como Olweus (1993), Menesini, Fonzi,

Sanchez y Ortega (2005) afirman que las victimas suelen presentar una conducta pasiva.
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No se han hallado valores predictivos directos entre las HHMM vy el grado de
victimizacion, por lo que esto refuerza la idea de la existencia de variables mediadoras
en este efecto, siendo l6gico creer que sean las EEA.

Asi, las HHMM deben determinar la seleccion de EEA y estas Gltimas (en funcion
de si se seleccionan las productivas o improductivas) son las que afectan directamente al
grado de implicacion. Por ello, aunque de forma indirecta y mediada por las EEA, las
HHMM pueden ayudar a reducir la victimizacion (Crespo, 2004; Mora-Merchan, 2006).
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Resumen
Se presenta un breve recorrido por la historia de la Pedagogia Experimental a finales del
Siglo XIX y principios del XX, enfocandose en sus mas importantes exponentes y en su
obra original, con el propoésito de identificar las principales tendencias tedricas y
metodologicas que se han aplicado al estudio de la ensefianza y el aprendizaje en
situaciones escolares. Utilizando el método histérico analitico-sintético, se pueden
distinguir principalmente tres grandes fuentes de la investigacion experimental en
educacién, la primera derivada de las aplicaciones de las teorias funcionales y
evolutivas, asi como de las técnicas y métodos psicoldgicos vigentes en esa época; la
segunda a partir de la fundacion de la Psicologia Educacional que aparentemente vino a
tomar el papel de la pedagogia, al menos en los Estados Unidos; la tercera generada a
partir de la propia pedagogia, considerada como ciencia por derecho propio. Se analizan
de manera general las contribuciones que estas tendencias investigativas han tenido en
el desarrollo de técnicas, métodos o estrategias para mejorar los procesos de ensefianza

para el aprendizaje.

Abstract
This chapter presents a brief history of Experimental Pedagogy in late 19th century and
early 20th, focusing on its most important exponents and in their original work, with the
purpose of identifying the main theoretical and methodological trends applied to the
study of teaching and learning in school settings. Using the analytic—synthetic historical
method, one can distinguish mainly three major sources of experimental research in
education, the first derived from the applications of functional and evolutionary
theories, as well as from the techniques and psychological methods in force at that time;
the second from the foundation of Educational Psychology which apparently came to
take the role of pedagogy, at least in the United States; the third generated from

pedagogy itself, considered as a science in its own right. The contributions that these
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investigative trends have had on the development of techniques, methods or strategies to
improve the teaching and learning processes are discussed.

Introduccion

En diversas revisiones realizadas en el transcurso de los ultimos 40 afios, en las
que se aborda la influencia que ha tenido la psicologia sobre las practicas educativas, se
hace hincapié en la notable falta de relacidn existente entre ellas (por ejemplo, Berliner,
1993; Hilgard, 1977; McCaslin & Hicky, 2001; Wittrock, 1992). Esta situacion llama la
atencion, pues siendo el aprendizaje una de las mas importantes areas de investigacion y
teorizacion de la psicologia general, es de sentido comun suponer un vinculo necesario
entre los principios del aprendizaje y su aplicacion para promover el aprendizaje
escolar.

La razon de esta falta de vinculacién es por demés interesante, al constituir un
indice de la capacidad de la psicologia en su estado teérico actual para orientar las
practicas en un campo tan socialmente importante como lo es la educacién. Esta
situacion sin duda merece un estudio a profundidad de las relaciones que histéricamente
se han establecido entre psicologia y educacion, tratando de determinar la naturaleza de
las propuestas que se han hecho desde la psicologia para mejorar las practicas
educativas y sus resultados.

En este trabajo se abordan exclusivamente las primeras propuestas que se
hicieron a la educacion a finales del Siglo XI1X y principios del Siglo XX, cuando nace
la psicologia funcionalista estadounidense, habiendo recibido la influencia del
positivismo, del evolucionismo y del pragmatismo, que junto con la adopcién del
método experimental de investigacion y los rigorosos métodos de cuantificacion
abrieron las puertas para que la psicologia adquiriera un caracter “cientifico”. Al mismo
tiempo se intenta conocer el impacto que tuvo este cambio paradigmatico cientificista
en la Pedagogia, disciplina que se habia consolidado como tal desde mediados del Siglo
XVII.

Meétodo

Utilizando el método histérico analitico-sintético, se recopilaron en bibliotecas y

en bases de datos virtuales los principales textos originales de los autores mas
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prominentes de la psicologia funcionalista estadounidense con aportaciones explicitas a
la educacion. Asimismo, se revisaron diversos textos de publicacion reciente sobre
historia de la psicologia educacional y de la pedagogia, con el propdsito de
contextualizar las propuestas y aportaciones de la psicologia funcional y la pedagogia

experimental a la educacion.

Resultados

Desde principios del siglo XIX, con Juan Federico Herbart (1776-1841), se
reconocié formalmente que la psicologia podia tener importantes aportaciones como
ciencia auxiliar para la reflexién sobre los métodos educativos (Abbagnano, 1987;
Abbagnano & Visalberghi, 1964). Pero fue con el positivismo comtiano y evolucionista
de finales del siglo XIX que la psicologia, bajo la influencia del pragmatismo y el
funcionalismo, recibié un nuevo impulso en el que se generaron las areas de aplicacion
social, entre ellas la psicologia clinica y la psicologia educacional.

En un principio, se reconocia a la pedagogia como una disciplina propia e
independiente, encargada de definir los fines y los medios de la educacién, a la que la
psicologia podia contribuir aportando los principios del aprendizaje y del desarrollo
para mejorar sus métodos. Esta independencia entre psicologia y pedagogia es explicita
como una primera tendencia que englobaria los enfoques de William James, Stanley
Hall, James Cattell, John Dewey o Charles Judd. Entre las aportaciones mas importantes
que esta tendencia tuvo sobre la pedagogia se pueden citar, ademas de las bases
filosoficas del funcionalismo, el intento de proveer fundamentos conceptuales de una
incipiente ciencia psicoldgica al aprendizaje y el desarrollo infantil y la adolescencia,
los métodos experimentales de investigacion, asi como las técnicas de medicién
aplicadas a la evaluacién de rasgos y diferencias individuales.

Una segunda tendencia se hace notable a partir de la fundacion de la Psicologia
Educacional moderna, atribuida a Edward L. Thorndike en 1903, en la que el nombre de
“pedagogia”, que hacia referencia a una disciplina integra, comenzo6 a desaparecer en el
discurso sobre educacion en los Estados Unidos. Quizas una razon de ello fue que la
psicologia educacional, segun Thorndike, ya no sélo buscaba mejorar los métodos para
la ensefianza y el aprendizaje escolar, sino también definir y clarificar los fines de la

educacion, ayudar a comprender el material de la educacién, es decir, el intelecto, el
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caracter y la conducta, ademas de contribuir a la comprensién de los medios educativos.
Aparentemente, la psicologia educacional podia sustituir a la pedagogia. Puede decirse
que la pedagogia contintia hasta la fecha como una disciplina tradicional en Europa y
Latinoamérica, pero no en E.U.A. Mas aln, los libros sobre historia de la pedagogia no
contemplan a Thorndike entre sus contribuyentes, ni a muchos que continuaron
aportando a la linea de la psicologia educacional abierta por él. Esta tendencia quizas
sea la que en su momento menos aportaciones brindé a la pedagogia o a las practicas
educativas, quizas por su interés en desarrollar una teoria general del aprendizaje a
partir de la investigacion experimental rigurosa, cuantitativa y sistematica con animales,
la cual resultaba a simple vista muy ajena y dificil de interpretar para su aplicacion a los
escenarios escolares.

Una tercera tendencia la constituye el intento de algunos pedagogos por hacer de
su disciplina una ciencia por derecho propio, adoptando los métodos de investigacion y
de medicion de las ciencias naturales. Este movimiento, llamado por algunos
“pedagogia experimental”, ocurre a finales del Siglo XIX y principios del XX
principalmente en Europa, en Alemania con Ernst Meumann, en Bélgica con Raymond
Buyse y Ovide Decroly, en Francia con Alfred Binet, en Suiza con Edouard Claparéde,
en Italia con Maria Montessori. Al respecto, es importante sefialar la fuerte influencia
que la mayoria de estos pedagogos recibieron a partir del contacto directo o epistolar
con los psicélogos funcionalistas estadounidenses, especialmente de Stanley Hall, John
Dewey, William McCall, Charles Judd y Edward Thorndike, sobre quienes también
gjercieron una preponderante contribucién. Podria decirse que esta tendencia mostro ser
la mas productiva para modificar las practicas educativas, la que incluso se ha
denominado “Escuela Nueva” en algunos libros de historia de la pedagogia (Gilbert,
1977). Es posible que su impacto haya consistido en plantearse de inicio los problemas
educativos a resolver y acudir a las ciencias pertinentes a esos problemas especificos
para encontrar posibles soluciones que guiaran el proceder practico.

Finalmente, aunque no concierne al objetivo de este trabajo, se debe mencionar
una cuarta tendencia en la que la pedagogia se desarrolla de manera relativamente
independiente de otras ciencias y, especialmente, sin tomar a la psicologia como guia.
Se trata de aportaciones a la educacion desde un punto de vista mas intuitivo, con un

interés abiertamente social y sin pretensiones cientificas. En esta tendencia se pueden
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mencionar las obras de Georg Kerschensteiner en Alemania, William Kilpatrick en
Estados Unidos y, mé&s hacia los mediados del siglo XX, la obra de Célestin Freinet.

Conclusiones

La relacién entre la psicologia y la pedagogia, o directamente con las practicas
educativas, por lo menos en este importante periodo histérico, es diversa aunque
definitoria de como se han venido desarrollando los tratados sobre educacion hasta la
actualidad.

Es importante resaltar que al ser la tendencia mas productiva aquella de los
pedagogos que buscaban hacer de su disciplina una ciencia por derecho propio, sin dejar
de acercarse a la psicologia, a la metodologia experimental y de medicion, se hace
evidente que la psicologia podria ser mas importante en tanto ofrezca conocimiento
pertinente y Gtil para normar la planeacion y las précticas de ensefianza y para el
aprendizaje escolar. Asi, si nos preguntaramos qué requiere la educacion de la
psicologia para cumplir los objetivos institucionales mencionados, podria darse una
respuesta tentativa: (a) una teoria funcional del aprendizaje y (b) una teoria del
desarrollo de competencias —i. e. desempefios inteligentes ajustados a criterios—,
derivadas ambas de un mismo sistema tedrico comprensivo general, y fundamentado en
la investigacion sistematica, tanto experimental como comparativa. La primera de ellas

3

nos permitiria responder a la pregunta “;cudles son las condiciones situacionales

idoneas para que se logre el aprendizaje de esta competencia particular? La segunda

3

teoria nos permitiria contestar a la pregunta “;como debo organizar los contenidos
curriculares de este dominio particular, de tal manera que se correspondan con el
desarrollo funcional ontogenético del ser humano?

Ante las preguntas planteadas, es evidente que la psicologia genética ha venido
aportando algunas respuestas que en mucho han influido la forma de organizar
contenidos curriculares. Sin embargo debemos darnos cuenta que esto no es suficiente;
es necesario saber programar condiciones idoneas para propiciar el aprendizaje de
competencias de distinto nivel de aptitud en un determinado tipo de dominio, lo cual,
aun hoy, es dificil ver como pudieran servir las teorias del aprendizaje que han aportado

los distintos paradigmas psicoldgicos.
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Abstract

Background. The EDUEVAL Project aims to investigate and compare the evaluation
practices implemented within adult education services, in light of their close
interrelationship with the cultural, political and educational traditions of the countries
participating in the project, towards developing a shared European evaluator profile.
Method. In this paper we discuss the results of a sample of in-depth interviews
conducted with officially recognized and unofficial evaluators in two Italian regions
(Lombardy and Apulia), using the methods of “narrative inquiry” (Chase, 2005). The
aims of the interview procedure were to explore meanings and representations of
evaluation, identify from interviewees’ narratives of evaluation practices the difficulties
encountered and reflect on the consequences that engaging in evaluation can bring
about. (Ciucci, 2008). Results. The key finding of our research was that in order for
evaluation procedures to become instruments of change for the culture of educational
services, they must be based on practices of shared reflection among staff members. It is
critical to monitor alongside the results of the evaluations, evaluation itself as a practice
that generates unseen outcomes and hidden processes within the organization.
Conclusions. A course for evaluators — the key aspect of the Edueval project — is
currently being designed, with a view to applying the outcomes of the research to the

training of evaluators.

Resumen
Introduccion. El proyecto EDUEVAL quiere investigar las practicas de evaluacion de
los funcionarios que trabajan en el servicio de educacion de adultos, en su estrecha
relacién con las tradiciones culturales, politicas y pedagdgicas de los paises que
participan al proyecto, con el objetivo de compararlas y contribuir a la definicion de un
perfil del evaluador a nivel europeo. Método. En este trabajo se discuten los resultados
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de una muestra de entrevistas profundas realizadas por evaluadores oficialmente
reconocidos y no oficialmente reconocidos realizadas utilizando el método de
"investigacion narrativa”™ (Chase, 2005). en dos regiones del territorio italiano
(Lombardia y Apulia). El objetivo del trabajo de entrevistas fue lo de profundizar los
significados y las representaciones de la evaluacion, reconstruyendo a través de la
narracion de las préacticas, las dificultades encontradas y reflexionar sobre las
consecuencias a las que la evaluacion expone. (Ciucci, 2008). Resultados. El principal
resultado que nuestra investigacion ha conseguido es que los procedimientos de
evaluacion para convertirse en instrumentos capaces de lograr un proceso de innovacion
de la cultura de los servicios, deben confiar en las précticas de reflexion compartidas
entre todos los miembros de la direccion. Hay que vigilar no solo en los resultados de la
evaluacion, sino en la evaluacidn de si misma, como una practica que genera derivas
invisibles y procesos sumergidos en la organizacion. Conclusiones. Hay un disefio de
un curso para evaluadores - el eje del proyecto Edueval - que quiere traducir los

resultados del trabajo de investigacion en llave formativa.

1. Background: the international debate on evaluation in the adult education
services

National and international debate on the requirement for a univocal definition of
evaluation in the area of educational and social services, has over time generated a large
number of proposals that are difficult to synthesize.(Bezzi, 2007) Aside from the
attempt to codify the practice of evaluation in strictly objective terms as the analysis and
measurement of results and objectives using purely quantitative instruments, all the
proposed definitions converge in identifying the systemic and process-based nature of
evaluation practices and a corresponding emphasis on improving the quality of
processes and outputs with a view to bringing about transformation and change (Bisio,
2002; Ciucci, 2008). The inquiry into evaluation does not appear to be limited to
technical aspects: objective research, stripped of values that would inevitably influence
its direction and outcomes, is in fact impossible to achieve and to call for it is mere
“rhetorical discourse” (Bezzi, 2001). Recent years have seen lively debate concerning
the relationship between evaluation and values and the ethical implications of

evaluation practices and this has pointed up the cultural, local, human and political
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dimensions of evaluation — dimensions that any rigorous enquiry must necessarily take
into account (Mortari, 2006). When our focus is on the evaluation of processes and
results in educational services, it is all the more important that we adopt an educational
perspective suited to pointing up the dimension of learning that evaluation practices are
intended to foster. If it is not to be reduced to an attempt to win at all costs “a stamp of
approval”, a good evaluation must be aimed at enhancing learning within the

organization for all the actors involved (Eyler & Giles, 1999; Kaneklin, 2000)

2. The design of the EDUEVAL project

The EDUEVAL project! has identified investigating the dimension of learning
inherent to effective evaluation practices as its leading focus. Its field of intervention is
that of informal learning in adult education services that offer a range of educational
activities in different contexts: employment centres, services, local bodies and
associations, etc.. Defining the profile of the professional figures who evaluate the work
of those providing adult education services is a key challenge today, both because the
existing European legislation does not provide such a definition and because
guaranteeing the quality of the educational offering in this specific area of intervention
has become a top priority for EU development strategies. The project has the aim of
comparing, via the contribution of the education professionals and evaluators actively
involved in the project, the evaluation practices and methods adopted across different
European countries, in order to advance understanding of how evaluation is currently
presented, delivered and organized. This emphasis on the participative dimension of the
project, which involves the sharing of practices among countries and contexts
traditionally characterised by different evaluation cultures, is designed to bring about a
cross-contamination of knowledge that in turn may help to construct a European
evaluator profile informed by the various academic and professional cultures as well as

by the implicit knowledge acquired daily in the various workplaces.

3. The results of the Italian qualitative research: analysis of a sample of formal and

informal evaluators operating in Northern and Southern Italy

! For a detailed description of the project and its aims and methods, see the dedicated website
www.edueval.eu.
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Given that the aim of the research was to explore both the codified and the
informal practices implemented by the various professional figures in the course of their
work, rather than using traditional instruments such as surveys it was necessary to
adopt, within a qualitative research framework, more open-ended methods such as in-
depth interviews and narrative techniques. Such instruments emphasize the educational
potential of conversation in the context of free and non-directive interviews (Rogers,
1997). We conducted in-depth interviews with a sample of professionals/evaluators,
both officially recognized and unofficial, working in different sociocultural contexts
(Lombardy and Apulia).

Our study showed that the recent trend has been for evaluation orientations and
practices to be influenced by the logic of the corporate sector, which imposes
rationalization and measurement processes based on codified standards (Bertin,
1995).The key result of our research was that for evaluation procedures to become
instruments aimed at bringing about change in the services evaluated, they need to
involve practices of shared reflection among staff members, with a focus on the logic
and processes implemented by the team (Bisio, 2002)

The outcome of our research with the Italian sample is that the practice of
evaluation is a complex dispositive (Massa, 1992), that acts on the areas of contact
between individuals, groups and organizations. By virtue of a series of latent processes
taking place at the personal, group and organizational levels, evaluation is transformed
from a practice of measurement and analysis to an educational act, in which the
dimensions of the unconscious areas of individuals, groups and organizations and the
interrelations among them converge with the dimensions of the management of power
as an imaginary and operative structure (Kets de Vries, 2000; Perini, 2007)

Indeed, evaluation is a dispositif that activates strong emotional currents in work
groups, which, if undealt with, can give rise over time to phenomena such as work-
related stress and burnout. It follows that working on the group culture of a given
service is crucial to developing a practice of evaluation of internal educational processes
that not only serves to certify outcomes but also provides added value in terms of

educators’ professional learning and of organizational wellbeing.
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4. Conclusions

In light of the above, we are currently designing a training course for evaluators
of educators in the adult education services that is informed by our analysis of the
training needs expressed by the evaluators themselves during the research interviews.
While on the one hand, evaluators feel the requirement to increase their knowledge of
theories and techniques of evaluation, on the other they express the need to learn from
the evaluation, that is to meet the challenge posed by evaluation, in order to improve
processes within work groups. The interviews provided key input for developing a
multifocal perspective on the part of the evaluator that integrates knowledge related to
the area of organizational management with psychopedagogical knowledge. The
evaluators interviewed in our study held both of these areas of expertise to be essential
to an evaluator who wishes to guide the human and professional development of

individuals and work groups in the educational services.
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INADAPTACION ESCOLAR Y PERCEPCION PERSONAL DE FUTURO
DURANTE LA ADOLESCENCIA TEMPRANA
Laura Verdugo, Yolanda Sanchez-Sandoval y Melania Creo

Universidad de Cadiz

Resumen

Durante la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria los alumnos experimentan una
creciente presion hacia sus resultados académicos, ademas de una preocupacién por la
toma de decisiones que sobre su futuro en breve deben tomar. Nuestro objetivo es
conocer las posibles relaciones entre la adaptacion escolar de 355 adolescentes y sus
expectativas de futuro. Se realizaron dos recogidas de datos (1° y 2° de ESO). La
adaptacion escolar se midio con el Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacion
Infantil (TAMAI) (Hernandez, 1996), cumplimentado por los chicos, y con el EA-P
(Cava y Musitu, 1999), cumplimentado por sus tutores. Estudiamos las posibles
diferencias relacionadas con caracteristicas sociodemogréaficas. Los resultados
mostraron diferencias en las expectativas de futuro de estos chicos relacionadas con
algunas caracteristicas personales, sobre todo en relacion a su ajuste y adaptacion
escolar. Los chicos mostraron expectativas futuras mas bajas que las chicas. Ademas, se
encuentran mas inadaptados escolarmente. Esta inadaptacion escolar es mayor en chicos
procedentes de familias desestructuradas y/o con importantes necesidades econémicas.
Los chicos que en 1° de ESO mostraron peores expectativas de futuro eran los que en 2°
de ESO mostraban una mayor inadaptacion escolar. Nuestro trabajo evidencia las
relaciones entre aspectos motivacionales (expectativas) y adaptacién escolar real.

Abstract
During the stage of compulsory Secondary Education students experience a growing
pressure on their academic results. Besides, they are worried about the decisions that
they have to make shortly related to their future. The aim of this study is to understand
the possible relationships between school adjustment and future expectations of 355
adolescents. Two data collections were performed (1% and 2" Secondary Education).
School adjustment was measured with the self reported multifactor test of child
adjustment (TAMAI) (Hernandez, 1996), provided by all the children and the EA-P
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(Cava and Musitu, 1999), completed by their teachers. We studied the possible
differences related to sociodemographic characteristics. The results showed differences
in these children’ future expectations related to personal characteristics, especially in
relation to their school adjustment. The boys showed lower future expectations than
girls. Furthermore, they are more academically misfits. This school maladjustment is
higher in children from dysfunctional families and / or from families who have
significant financial needs. The children who showed the worst future expectations in 1%
ESO were those who showed greater school maladjustment in 2" ESO. This study
shows the relationships between motivational aspects (expectations) and actual school

adjustment.

Introduccion

Durante la adolescencia temprana se experimentan importantes cambios y
transiciones, con implicaciones emocionales, familiares y académicas, que facilitan el
logro de la identidad personal. En esta etapa se atribuye una mayor importancia al
futuro. La perspectiva de tiempo puede influir en las acciones y decisiones personales,
siendo un requisito previo para empezar a construir la propia identidad (Laghi, Baiocco,
Lonigro, Capacchione, y Baumgartner, 2012)

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria existe una creciente presion hacia
el rendimiento que experimentan los adolescentes, ademéas de una preocupacion en la
toma de decisiones sobre su futuro que en breve deben tomar. Se trata de esfuerzos por
adquirir una formacién que les abra las puertas al mundo laboral. Por esta razon
pretendemos estudiar el ajuste escolar del adolescente y su relacion con las expectativas
de futuro, considerando otras variables.

Factores personales, como la actividad cognitiva en la representacion de las metas,
son también importantes en este sentido (Bandura, 2006). La funcion motivacional de
las metas estd asociada a la autoevaluacion que se hace de si mismo, de sus logros y
posibilidades de alcanzarlas. Ademas, las expectativas de futuro no se construyen
independientemente del contexto sociocultural donde se crece. Personas bajo
condiciones educativas y socioeconomicas desfavorables tienen una perspectiva de

tiempo futuro restringida (Nuttin, 1985).
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Las expectativas de futuro, se basan en aspiraciones y temores con respecto a
posibles eventos en la vida relacionados con diversos dominios (Seginer, 2009). En este
caso estudiaremos el dominio escolar, especialmente el ajuste y la adaptacion escolar de
los adolescentes. Se conoce que existen vinculaciones positivas entre perspectivas de
futuro y logros académicos (Meyer y Krumm-Merabet, 2003). Cuando un alumno esté
fuertemente motivado todo su esfuerzo y personalidad se orienta hacia el logro de una
determinada meta, empleando para ello todos sus recursos. (Lozano, 2009).

Si bien es cierto, parte de los problemas escolares se explican por diversos
factores, y muchos de ellos suceden fuera del aula. Los alumnos con indice de riesgo
elevado presentan, en general, mayores dificultades académicas (Estévez, Martinez y
Jiménez, 2009). Por otro lado, tanto el género como el apoyo recibido de la familia y el

estatus sociométrico, predicen el éxito académico (Husn, 2010).

Método
Participantes

La muestra estuvo compuesta por 355 estudiantes, 181 eran chicos (51%) y 174
(49%) chicas, de entre 11 y 15 afios (M=12.72, DT=0.776) que cursaban 1° de E.S.O.,
en tiempo 1 (T1), y 2°de E.S.O. en tiempo 2 (T2).

Medidas

Escala de Expectativas de Futuro en la Adolescencia (EEFA) (Sanchez-Sandoval
y Verdugo, en prensa). Permite conocer como creen que serd su futuro imaginandose a
si mismos dentro de unos afios. Se compone de 14 items (escala Likert de cinco puntos).
Aporta una puntuacion total y cuatro subescalas (expectativas econémico/laboral, de
bienestar personal, académicas y familiares).

TAMAI (Hernandez-Guanir, 1996). Mide la adaptacion en distintas areas. En este
estudio se ha utilizado solo la subescala de Inadaptacion Escolar.

Escala de Percepcion del alumno por el profesor (EA-P) (Cava y Musitu, 1999).
Mide la percepcidn que el profesor tiene del alumno con respecto a su ajuste social en el
aula, rendimiento académico, implicacion de la familia y relacion profesor-alumno. Se

compone de 8 items (en una escala de 1 a 10).
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indice de Riesgo Psicosocial Acumulado (IRPA). Es una variable que va de 0 a 4,
y supone un sumatorio de la presencia de las siguientes variables (centro de proteccion,

familia desestructurada, adicciones familiares, precariedad econdmica, otras etnias).

Resultados
1. Expectativas de Futuro
Como media (M= 4.215, DT=0.544), estos chicos tienen unas expectativas
elevadas sobre su futuro. Las puntuaciones medias de las subescalas son también
superiores a 4.
2. Expectativas de futuro y variables sociodemograficas.
a. Género
Los chicos mostraron medias mas bajas en expectativas de futuro (t(349,710)= -
2,385, p<.05), y menores expectativas académicas que las chicas (t(338,865)= -4.058,
p<.001).

b. Riesgo psicosocial

Las correlaciones entre EEFA y el IRPA indican menores expectativas de futuro
entre los chicos que viven en situacion de un mayor riesgo psicosocial (r=-.215,
p<.001). EI ANOVA muestra diferencia entre los grupos, presentando los chicos sin

riesgo mayores expectativas que los otros (F(2,352)=8,996, p=.000) (Figura 1).
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Figura 1. Expectativas de Futuro segin IRPA.
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3. Expectativas de futuro (T1) y ajuste escolar —EA-P- (T1).

Las expectativas de futuro correlacionan positivamente con su ajuste escolar
(r=.332; p<.001) (Figura 2). Las correlaciones son elevadas en todas las subescalas,
excepto en la familiar. Especialmente, existe una mayor correlacion con las expectativas
académicas (r=.466; p<.001).

=
o

Ajuste escolar — EA-P
= N W A U1 O N 0O L

Alta Media Baja
Expectativas de futuro

Figura 2. Ajuste escolar segun Expectativas de Futuro.

5. Inadaptacion escolar —-TAMAI (T2)- y variables sociodemograficas.

a. Género

Los chicos mostraron mayor inadaptacion escolar (t(277)= 3.479, p<.01), asi como
mayores hipolaboriosidad (t(272,908)= 3.100, p<.01), hipomotivacién (t(277)= 2.313,
p<.05), aversion a la instruccion (t(276,285)= 2.879, p<.01) e indisciplina (t(277)=
4.142, p<.001).

b. Riesgo psicosocial

Las correlaciones entre TAMAI y el IRPA indican mayor inadaptacion escolar entre
los chicos que viven en situacion de un mayor riesgo psicosocial (r=.205, p<.001). Los
chicos sin riesgo presentan mejor adaptacion escolar que aquellos con riesgo moderado
0 elevado (F(2,276)=6,721, p=.001) (Figura 3).
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Figura 3. Inadaptacion escolar segin IRPA.

El método ANOVA mostraba diferencias significativas para todas las dimensiones

de inadaptacion escolar (Figura 4).
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Figura 4. Inadaptacion escolar y subescalas segin IRPA.

6. Expectativas de futuro (T1) y adaptacién escolar -TAMAI- (T2).
El Andlisis de Correlaciones de Pearson indica que las expectativas de futuro de
estos chicos correlacionan negativamente con la inadaptacion escolar de los estudiantes

transcurrido un afio después (r=-.345, p<.001) (Figura 5).
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Figura 5. Inadaptacion escolar y EEFA

Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos en este estudio confirman la idea de que existen ciertas
variables psicosociales que intervienen en la construccion de las expectativas de futuro
de los preadolescentes. Asi, parece que los chicos que viven en una situacion de mayor
riesgo psicosocial presentan menores expectativas futuras. La orientacion hacia el futuro
se asocia con el desarrollo de la confianza en los demés y las creencias acerca de la
posibilidad de predecir y controlar eventos y comportamientos; aspectos que requieren
crecer en una familia y en una comunidad caracterizada por algin grado de estabilidad
econdmica, social, politica y psicoldgica (Zimbardo, 1994).

Son claras las relaciones entre el ajuste escolar actual (desempefio escolar,
esfuerzo, motivacion escolar, relacion con los compafieros) y las expectativas que los
chicos tienen hacia su futuro. Los adolescentes van construyendo una imagen futura de
su propio yo como consecuencia de sus logros reales. Parece que los adolescentes se
sienten motivados para lograr resultados en el presente cuando perciben que tales
resultados tienen un valor para el futuro (Eccles y Wigfield, 2002).

Las expectativas futuras construidas por estos adolescentes, mantienen relacién
con la adaptacion escolar que presentan tras un periodo de tiempo. Los resultados

muestran que los estudiantes que manifiestan mayores expectativas de futuro tienen,
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posteriormente, una mejor adaptacion escolar. No obstante, también debemos prestar
atencion al contexto sociocultural como un factor asociado al fracaso escolar.

En definitiva, las expectativas de futuro son importantes predictores del desarrollo
y conducta adolescente (Sipsma, Ickovics, Lin y Kershaw, 2012). Se trata de creencias
que el sujeto tiene en cuanto a sus posibilidades en el logro de un resultado o en la
realizacion de una tarea. La investigacion sugiere que los estudiantes que creen que son
capaces de efectuar una tarea (tienen elevadas expectativas de logro) utilizan mas
estrategias cognoscitivas y son mas proclives a persistir en la misma que los estudiantes

que no se creen capaces (Pintrich y De Groot, 1990).
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LAS CREENCIAS DE AUTOEFICACIA DOCENTE SOBRE LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS DE PROFESORES DE SECUNDARIA EN FORMACION
SEGUN EL GENERO Y LA ESPECIALIDAD
Ana Belén Borrachero Cortés*, M@ Antonia Davila Acedo* y M? Luisa Bermejo
Garcia**

*Dpto. de Did4ctica de las Ciencias Experimentales y Matematicas. Facultad de
Educacion. Universidad de Extremadura (Badajoz, Espafia); ~"Dpto. de Psicologia y
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Resumen
Desde hace unos afios, el concepto de autoeficacia cobra una mayor importancia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo diferente segln diversas variables como el
género, la experiencia, la edad o la titulacion. El propoésito de este estudio es conocer
qué creencias de autoeficacia docente poseen los futuros profesores de Secundaria en la
ensefianza de las ciencias distinguiendo por género y especialidad académica. La
muestra estd constituida por 83 alumnos del Master Universitario de Formacion del
Profesorado en Educacion Secundaria de Ciencias de la Universidad de Extremadura
durante los cursos académicos 2011/13. Se ha utilizado una adaptacion al espafiol del
cuestionario STEBI-B (Science Teaching Efficacy Belief Instrument - Preservice) de
Enochs y Rigss (1990) que mide las creencias de autoeficacia en la ensefianza de las
ciencias, en su version para profesores en formacion, a través de dos sub-escalas: la
eficacia personal en la ensefianza de las ciencias (PSTE) y la expectativa de resultados
en la ensefianza de las ciencias (STOE). Los andlisis realizados muestran que existen
diferencias significativas en las creencias de autoeficacia docente en cuanto al género, a
favor del género masculino, y en la especialidad realizada donde los estudiantes de

Matematicas presentan menores creencias de autoeficacia docente.

Abstract
In recent years, the concept of self-efficacy takes on added importance in the process of
teaching and learning, being different depending on several variables such as gender,
experience, age or degree. The purpose of this study is to know the teacher self-efficacy

beliefs by prospective teachers in secondary science teaching, distinguishing by gender

93



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

and academic major. The sample consists of 83 students from the University Master of
Teacher Training in Secondary Science Education from the University of Extremadura
during the academic years 2011/13. We used a Spanish adaptation of the questionnaire
STEBI-B (Science Teaching Efficacy Belief Instrument - Preservice) of Enochs and
Riggs (1990) to measure self-efficacy beliefs in science education, in its version for
teachers in training, through two sub-scales: personal science teaching efficacy (PSTE)
and the science teaching outcome expectancy (STOE). Our findings show that there are
significant differences in teacher self-efficacy beliefs regarding gender and specialty on,
mostly on personal effectiveness. It was concluded that male teachers in training will
have higher self-efficacy beliefs in science education that future female teachers and
who are the students of the specialty of Mathematics who have lower self-efficacy

beliefs in teaching.

Introduccion

La autoeficacia es definida por Bandura (1997) como aquellas creencias de una
persona referidas a su capacidad para organizar y ejecutar las diferentes fases de una
accion necesarias para conseguir determinados logros. Llevando el tema hacia nuestro
estudio, podemos definir la autoeficacia del profesor como la creencia acerca de su
competencia profesional para ensefiar el conocimiento escolar al alumnado, en este caso
cientifico.

Los profesores que muestran creencias de alta autoeficacia para afrontar
situaciones dificiles en el aula, se sienten normalmente cdmodos, disfrutan con lo que
hacen, apareciendo emociones positivas y convirtiéndose en buenos predictores de la
satisfaccion por la tarea de ensefiar. En cambio, los profesores con una baja autoeficacia
son sensibles a la ansiedad asociada a fracasos, pues afrontan esas situaciones como una
continua amenaza (Ashton y Webb, 1986; Perrenoud, 1996).

Dado que el docente es el profesional que tiene la funcién de conducir los
procesos de ensefianza y aprendizaje, sera el referente de sus alumnos en el aula y aquel
que directa e indirectamente influya en el comportamiento de los mismos. Conocer las
creencias de autoeficacia que los docentes poseen sobre si mismos nos permite alcanzar
nuevas metas para intentar mejorar la calidad de la labor docente, siendo especialmente

importante en las etapas iniciales de la profesion docente, ya que es aqui donde
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comienzan a consolidarse, convirtiéndose, con el paso del tiempo, més resistentes al
cambio (Prieto, 2007).

Método
Materiales

Para medir las creencias de autoeficacia de las personas participantes, se utilizd
una adaptacion al espafiol del instrumento STEBI-B (Science Teaching Efficacy Belief
Instrument - Preservice) de Enochs y Rigss (1990) que mide las creencias de
autoeficacia en la ensefianza de las ciencias, en su version para profesores en formacion,
a través de dos sub-escalas: la eficacia personal en la ensefianza de las ciencias (PSTE -
Personal Science Teaching Efficacy) de 13 items, y la expectativa de resultados en la
ensefianza de las ciencias (STOE - Science Teaching Outcome Expectancy) de 10 items.
Cada item se mide con una escala tipo Likert de 5 puntos, donde 1 es el méximo grado
de desacuerdo y 5 el grado maximo de acuerdo.

Participantes

Para este estudio, contamos con una muestra total de 83 futuros profesores de
Secundaria, alumnos del Maéster Universitario de Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria (MUFPES) de la Universidad de Extremadura, durante los cursos
académicos 2011/13, ofertado para la rama de ciencias en tres especialidades:
Biologia/Geologia (51,81%), Fisica/Quimica (26,51%) y Matematicas (21,68%). Mas
de la mitad de la muestra (63,86%) es de género femenino.

Procedimiento

Durante una asignatura comun para las tres especialidades del MUFPES, se
procedié a pasar el instrumento, dandoles a los encuestados la instruccion de que
cuando en el item apareciera la palabra “ciencias” deberian cambiar por la asignatura
gue van a impartir en sus inminentes practicas docentes en los institutos de Secundaria
(Biologia y Geologia, Fisica y Quimica, o0 Matematicas). Tardaron aproximadamente 20
minutos en rellenarlo.

Seguidamente, los resultados fueron exportados a una matriz de datos trabajando

con el programa estadistico SPSS 15.0 para Windows. Se efectuaron la Prueba T de
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Student para dos muestras independientes con la variable género y la Prueba ANOVA
de un factor para la variable especialidad del Méster, relaciondndolas con cada uno de
los items de las escalas asi como con las puntuaciones totales de cada escala. Se trabajo

con un nivel de confianza del 95%.

Resultados

En la Tabla 1 encontramos, en primer lugar, la puntuacion media de los valores
de la variable y a continuacion el estadistico de la prueba y la significacion obtenida en
cada item de la escala PSTE. De esta forma, vemos que en los items donde existe
significacion (P > ,050) las puntuaciones medias son mas altas en la muestra de
hombres, incluida la puntuacién total de la escala. Y segln la especialidad, son los
sujetos de la especialidad de Matematicas quienes presentan una menor puntuacion

media a diferencia de las otras dos especialidades del MUFPES.
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Tabla 1. Andlisis Inferencial de la Escala PSTE segun el género y la especialidad del Master cursada.

Género Especialidad del Méaster

PSTE Hombre | Mujer t Sig. B/G FIQ Mat F Sig.

Voy a estar continuamente
buscando nuevas formas de 3,87 3,92 -,287 | 775 4,14 3,83 3,50 | 4,245 | ,018*
ensefar ciencias

Cuando ponga todo mi empefio,
conseguiré ensefiar ciencias tan
bien como lo haria en otras
asignaturas

Conozco los pasos necesarios para
ensefiar conceptos cientificos de 3,40 2,89 2,058 | ,043* 3,02 3,23 3,00 ,288 | 751
manera eficaz

Voy a ser muy eficaz en el control
de los experimentos cientificos
Generalmente, seré eficaz al
ensefar ciencias

Entiendo los conceptos cientificos
lo suficientemente bien para
ensefar ciencias en los niveles
educativos mas bajos

Encontraré facilidad en explicarles
a los alumnos la razén del porqué
trabajar con experimentos en
ciencias

Normalmente seré capaz de
responder a las preguntas de los 4,07 3,60 2,741 | ,008** 3,77 3,77 3,78 ,001 | ,999
alumnos sobre la ciencia

Creo que poseo las habilidades
necesarias para ensefiar contenidos 3,53 2,79 2,598 | ,011* 3,59 3,48 2,83 | 3,384 | ,043*
cientificos

Si pudiera elegir, me gustaria que
evaluaran mi ensefianza de las 4,30 3,87 1,836 | ,070 4,02 4,00 4,06 ,011 | ,989
ciencias.

Cuando un alumno tiene
dificultades para comprender un
concepto cientifico, por lo general 4,37 4,13 1,146 | ,255 421 4,05 4,44 ,980 | ,380
seria capaz de ayudarlo para que lo
entendiera mejor

En general, cuando ensefie
ciencias me gustaria que los 4,37 4,32 241 | ,810 4,26 4,36 4,50 657 | ,575
alumnos preguntasen

Sé qué hacer para que a los
estudiantes les guste la ciencia

Total PSTE 53,43 49,36 2,857 | ,005** 51,63 | 50,14 | 49,78 ,678 | 511
**p > ,010; *p > ,050.

4,63 4,36 1,350 | ,181 4,56 4,32 4,39 ,514 | ,600

3,80 3,30 2,194 | ,031 3,42 3,55 3,56 ,170 | ,844

4,43 4,53 -,548 | ,585 4,56 4,36 4,50 47T | 622

4,57 4,36 1,252 | 214 4,60 4,23 4,28 | 2,116 | ,127

4,03 3,89 ,636 | ,526 4,09 4,09 3,39 | 3,684 | ,029*

4,07 3,40 2,834 | ,006** 3,88 3,60 3,12 | 3,333 | ,034*

En la Tabla 2 hallamos una situacion parecida a la anterior escala. Cuando existe
significacion en algun item de la escala STOE, son los hombres quienes presentan una
mayor puntuacion media y son los alumnos de la especialidad de Matematicas quienes

presentan una menor media.
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Tabla 2. Analisis Inferencial de la Escala STOE segun el género y la especialidad del Master cursada.

Género Especialidad del Master

STOE H M t Sig. B/G FIQ Mat F Sig.
Cuando un estudiante va mejor de
lo habitual en ciencias, es debido a 3,07 2.08 463 | 644 3,29 314 267 | 3206 | 047
que el profesor ha realizado un
esfuerzo extra
Cuando mejora la calidad de los
estudiantes de ciencias, es debido a 3,77 3,77 037 | 71 3,79 373 378 044 | 057
que el profesor ha encontrado una
ensefianza mas efectiva
Si los estudiantes presentan un bajo
rendimiento en ciencias, lo més 353 | 325 | 1229 | 223 335 | 336 | 333 | 004,99

probable es que sea debido a una
ensefianza de la ciencia ineficaz
Una insuficiente formacion en
ciencias de los estudiantes puede 3,90 4,04 -,686 | ,495 4,02 3,91 4,00 123 | ,884
superarse por una buena ensefianza
Por lo general, se puede culpar a los
profesores por el bajo rendimiento 3,63 2,96 2,903 | ,005** 3,30 3,14 3,06 ,403 | ,670
de los alumnos en ciencias
Cuando un alumno con un bajo
rendimiento hacia la ciencia

. 3,33 3,66 | -1,713 | ,091 3,47 3,59 3,67 ,404 | ,669
progresa, normalmente es debido a
la especial atencidn del profesor
Cuando el profesor se esfuerce en
la ensefianza de las ciencias, 427 | 394 | 1473 | 145 414 | 405 | 380 | 424 | 656

producira mas cambios en el
rendimiento de algunos estudiantes
El profesor es generalmente el
responsable del rendimiento de los 2,97 2,91 ,302 | ,764 3,49 3,27 2,67 | 3,715 | ,022*
estudiantes en ciencias

El logro de los alumnos en ciencias
esté directamente relacionado con
la eficacia del profesor en la
ensefianza de esta materia

Si los padres comentan que su hijo
esta mostrando mayor interés por la
ciencia en la escuela, piensan 3,63 3,34 1,089 | ,279 3,33 341 3,78 ,942 | 394
probablemente que es debido a un
mayor rendimiento del profesor

Total STOE 3557 | 34,15 | 1,481 | ,143 34,74 | 35,05 | 34,00 | ,316 | ,730
*p > 010; *p >,050.

3,47 3,30 ,878 | ,382 3,40 3,45 3,17 ,681 [ ,509

Conclusiones

El analisis realizado nos revela dos aspectos importantes. Por un lado, vemos
qgue son los sujetos de género masculino quienes presentan unas creencias de
autoeficacia mas altas a diferencia del género femenino. Y por otro lado, hallamos que
son los alumnos de la especialidad de Matematicas quienes manifiestan bajas creencias
de autoeficacia comparados con los estudiantes de las otras especialidades del
MUFPES.

Estos resultados coinciden con otras investigaciones anteriores (Bleicher, 2004;

Enochs y Riggs, 1990) donde se concluye que los futuros profesores presentan creencias
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de autoeficacia méas elevadas que las futuras docentes, siendo méas notables en la
eficacia personal al ensefiar contenidos cientificos.

Dado que el docente es el profesional que tiene la funcion de conducir los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las diferentes materias, se convertira en el
referente de sus alumnos en el aula y sera aquel que directa o indirectamente influya en
el comportamiento de los mismos. Por tanto, conocer las creencias de autoeficacia que
los futuros docentes poseen al ensefiar ciencias, nos permite alcanzar nuevas metas para
intentar mejorar la calidad de la labor docente (Borrachero, Brigido, GOmez y Bermejo,
2012).
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LA INCLUSION EDUCATIVA EN UN INSTITUTO DE EDUCACION
SECUNDARIA: {UNA REALIDAD?

Maria Adan Garcia

Hospital San Francisco de Asis (Malaga)

Resumen

La escuela inclusiva implica que todos los jovenes de una comunidad puedan aprender
juntos independientemente de sus condiciones personales, socioculturales, fisicas...
Entre sus objetivos se encuentra inculcar en nuestro alumnado y toda la comunidad
educativa el valor de relacionarnos con el otro como medio de crecimiento personal y
social. Con este trabajo hemos querido hacer una valoracion sobre como se siente el
alumnado con necesidades educativas especiales de un instituto de educacion secundaria
en relacién a su grupo de comparfieros y comparfieras, y como éstos se relacionan con
aquéllos; para poder valorar asi, si las medidas de atencion a la diversidad llevadas a
cabo por el centro son suficientes para fomentar una educacion inclusiva de calidad.
Los resultados nos muestran que, a pesar de que el alumnado con necesidades
educativas especiales del centro se siente aceptado y valorado en términos generales, no
establece vinculos con sus iguales. Sin duda, se ha avanzado mucho en los Gltimos afios
hacia una educacion inclusiva. No obstante, ain quedan pasos por dar hasta alcanzar
una verdadera inclusion, generadora de un cambio social solidario donde “no so6lo se

acepta la diferencia, sino que se aprende de ella” (Ainscow, 2001).

Abstract

The inclusive school means that all youth in a community can learn together regardless
of their sociocultural, personal or physical conditions ... Its objectives are to instill
within our students and the entire educational community the value of establishing
relationships as a means personal and social growth. With this study we have sought to
evaluate how high-school students with special educational needs feel in relation to
their classmates, and how they relate with them. Moreover, we have also assessed

whether the steps taken by the school toward giving greater attention to diversity have
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been sufficient to foster a quality inclusive education. The results of the study reveal
that, while students with special educational needs feel accepted and valued overall,
they fail to establish bonds with their peers. However, there are still steps to take to
achieve real inclusion, generating a unifying social change where "the difference is not

only accepted, but you learn from it" (Ainscow, 2001).

1. Introduccidn

La escuela inclusiva implica que todos los jovenes de una comunidad puedan
aprender juntos independientemente de sus condiciones personales, socioculturales,
fisicas, etc. Y entre sus objetivos destaca el reconocimiento del valor de relacionarnos

con el otro como medio de crecimiento personal y social.

Como ya decia Echeita (2006), “sentirse incluido en un grupo es mucho mas
que estar fisicamente en el mismo lugar”; sentirse incluido en un grupo tiene que ver
con sentirse querido, respetado, valorado, tener la oportunidad de aportar algo a los
demas... Desde la Orden de 25 de julio de 2008, las medidas de atencion a la diversidad
se estdn implementando con mayor o menor fortuna en los centros de ensefianza
obligatoria pero, ¢son estas medidas suficientes para que nuestro alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) se sienta incluido de una manera

real en los centros? ;Son valorados, respetados, queridos... por su grupo de iguales?

2. Método

Esta pequefia investigacion, que podemos tipificar como un estudio descriptivo,
se llevo a cabo en el “IES Bezmiliana” de Rincon de la Victoria (Mélaga), durante el
curso 2013-2014. Nuestro objeto de estudio fue discernir si las medidas de atencién a la
diversidad llevadas a cabo por el centro se traducian en una inclusién real del alumnado

NEAE en su grupo de iguales.

La poblacion de referencia en esta investigacion fue el alumnado NEAE (NEE,
dificultades de aprendizaje y alumnado que requeria acciones de caracter

compensatorio) y no NEAE; las familias y el profesorado del centro.

Los instrumentos utilizados fueron:
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— Cuestionario de elaboracion propia, en el que se incluian escalas tipo Likert
graduada de 0 a 10, preguntas abiertas y preguntas de opcién maltiple.
— ESGRUPO. Escala de satisfaccion en el grupo escolar (Garaigordobil, 2008).

— Sociograma.

Los dos ultimos instrumentos solo fueron pasados al alumnado.

3. Resultados
3.1 Entrevistas y cuestionarios:

En relacién al estado general del alumnado en el centro, los datos muestran
que son las familias del alumnado con NEE, y el profesorado que los atiende los que
consideran que el estado general de este tipo de alumnado no es el deseable. Como
podemos observar en la figura 1, en una escala del 0 al 10 la valoracion que hacen las
familias del alumnado con NEE sobre como se sienten sus hijos/as en el centro no llega
al 4,5; asi como no alcanza el 6 la valoracion que hace el profesorado. De la misma
manera, el profesorado tiene una visiébn méas negativa del trato que el alumnado NEE

recibe de sus iguales (figura 2).
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FIGURA 1. ESTADO GENERAL DEL ALUMNADO

ALUMNADO | .
EAMILIAS L1 CONTROL
14 NEE
i NEAE
PROFESORADO
FIGURA 2. TRATO RECIBIDO DE LOS
COMPANEROS/AS
ALUMNADO
L1 CONTROL
PROFESORADO 4 NEE
1 NEAE

El propio alumnado en cambio, manifiesta sentirse bien en el centro y en general

considera gque es aceptado y respetado por sus comparieros.

Al preguntar por las relaciones de amistad, el 100% del alumnado NEE
manifestd tener amigos en el centro. No obstante, cuando pedimos que nos dieran el
nombre de tres amigos/as (figura 3), s6lo el 34% del alumnado NEE pudo dar los tres
nombres, frente al 100% del grupo control.
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FIGURA 3. NOMBRAR TRES AMIGOS/AS
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20% L1 CONTROL

0%
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A su vez, al preguntar por los ratos de ocio que el alumnado comparte con sus
compafieros/as (figura 4), el 100% de las familias NEE confiesa que sus hijos no suelen

quedar con sus comparfieros/as de centro.

FIGURA 4. QUEDAR CON COMPANEROS/AS
(nunca o pocas veces)

1000/

100%
0,
80% 70%
oo 50% 4 NEAE
0 4 NEE
40% 30% 3%
? L1 CONTROL

20%

0%

ALUMNADO FAMILIAS

En relacion al maltrato psicologico y fisico, las graficas 5 y 6 muestran como es
nuevamente el alumnado NEE y, sobre todo sus familias, quienes manifiestan en mayor

proporcion haberlo sufrido en el Gltimo mes.
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FIGURA 5. MALTRATO FIGURA 6. MALTRATO FiSICO
PSICOLOGICO (Alguna vez en el ultimo mes)
(Mas de dos veces en el ultimo
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El 67% de las familias de alumnado con NEE indicé en el cuestionario, que sus
hijos les habian expresado haber sufrido maltrato fisico al menos una vez en el ultimo
mes. Llama la atencion que sea el profesorado quien detecta ambos tipos de acoso en
menor porcentaje; no obstante, de entre las familias que han comunicado al centro que
sus hijos/as estaban siendo victimas de maltrato, el 90% de éstas manifiestan estar

contentas con las actuaciones llevadas a cabo por el mismo.

Por otra parte, nos resulté muy llamativo comprobar que el profesorado es muy
critico con la atencion que se le da al alumnado NEE. Como podemos observar en la
figura 7, en una escala del 0 al 10, el profesorado valora con alrededor al 5 como se
atienden las necesidades académicas y personales de este tipo de alumnado. Muy por
debajo del casi 9 que puntla el alumnado y el 8 de las familias. Entre los motivos que el
profesorado citaba como responsables de esta atencion “deficitaria” se encontraron:
elevada ratio en las aulas, falta de tiempo, falta de apoyo de un profesor externo dentro

y fuera del aula, escasez de recursos materiales, falta de formacion, etc.
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ALUMN.
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FIGURA 7. ATENCION DEL PROFESORADO
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3.2. ESGRUPO. Escala de satisfaccion en el grupo escolar (Garaigordobil, 2008):

Esta escala se pasé en dos grupos de 1° de ESO con un alto porcentaje de

alumnado NEAE. En una de las aulas nos encontramos con un 31% de alumnado

NEAE, entre los que habia TDA, discapacidad intelectual y dificultades de aprendizaje.

Y en la otra casi la mitad del aula (40%) era alumnado NEAE (discapacidad intelectual,

discapacidad motora, sindrome de Asperger, dificultades de aprendizaje y alumnado que

requerian acciones de caracter compensatorio). Tal y como se recoge en la figura 8, la

proporcion de alumnado con grados de satisfaccion medio-altos (percentiles 50 o

superior) disminuye a medida que son mas acusadas las necesidades de apoyo (NEE).
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FIGURA 8. ESGRUPO (grado de
satisfaccion medio-alto)
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3.3. Sociograma:

Se realiz6 en los mismos dos grupos en los que pasamos la escala ESGRUPO.
Pedimos al alumnado que eligiera entre sus compafieros/as de aula, a tres personas con
las que les gustaria 0 no les gustaria compartir tiempo de estudio, ratos de ocio o por
aportar opiniones acertadas o desacertadas. Las figuras 9, 10, 11, 12, 13 y 14 muestran
los resultados del sociograma, donde se aprecia como el alumnado NEE es elegido con

més frecuencia y con mayor numero de votos en las categorias negativas que en las

positivas.
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4. Conclusiones

A pesar de la actitud critica del profesorado, tanto el alumnado como las familias
estan satisfechos con la atencion recibida por parte del centro. Ademas el alumnado

NEAE se siente en términos generales respetado y aceptado por sus comparieros/as.

En cambio, cuando analizamos cuestiones mas especificas se observa que el
alumnado NEAE:

» Valora mas negativamente su estado general en el centro.
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+ Dan puntuaciones mas bajas al trato recibido por parte de sus

compafieros/as.

* Tienen mas dificultades para nombrar amistades en el centro y
manifiestan no compartir con ellas ratos de ocio (avalado por las

familias)

* Son victimas de maltrato psicoldgico y/o fisico con mayor frecuencia

(avalado por las familias).

« Sefalan con mas frecuencia sentirse aislado, malhumorado, criticado,

inseguro, agobiado, etc.
» Son, en definitiva, menos populares entre sus comparfieros/as.

Todas estas cuestiones se intensifican si nos centramos sélo en el alumnado con
NEE (especialmente algun tipo de discapacidad), por lo que podemos concluir que las
medidas de atencién a la diversidad se muestran insuficientes para conseguir una

inclusion real del alumnado con NEAE en su grupo de iguales.

Quizéa serian necesarias acciones especificas con todo el alumnado dirigidas a
transmitir la idea de que lo diferente en el otro nos ayuda a crecer y evolucionar como
persona. Acciones donde sea el propio alumnado disléxico, Down, TDAH... el que
cuente a sus compafieros/as en qué consiste su enfermedad o problema; a qué

dificultades se enfrentan en su dia a dia; cOmo se sienten...

Se ha avanzado mucho en los Gltimos afios desde la simple integracion a la
inclusion, pero aun quedan pasos por dar para garantizar una escuela inclusiva de
calidad, capaz de generar el cambio social solidario que permita “no sélo aceptar la

diferencia, sino aprender de ella” (Ainscow, 2001).
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Resumen

El gran reto de la educacion inclusiva es acoger en nuestras escuelas a todas las
personas que forman parte de ellas para lograr una mejora de la convivencia y la
inclusion en ellas. Los objetivos de este trabajo son conocer las caracteristicas y las
principales acciones de Planes de Acogida que se estan llevando a cabo en los centros
educativos de Asturias; y presentar una serie de etapas para desarrollar un adecuado
Plan de Acogida. Para alcanzar estos objetivos se analizan todas las actuaciones de
acogida que se estan llevando en 20 centros educativos de diferentes etapas (Educacion
Infantil, Primaria y Secundaria). Los resultados indican que los centros cuentan con
linea de actuacion para facilitar los procesos de acogida, pero suelen ser poco
estructuradas y evaluadas, lo que las hace poco eficaces. Las etapas propuestas
consistirian en una evaluacion de necesidades; planificacion de acciones;
implementacién del Plan; y evaluacion y propuestas de mejora. En conclusion, los
resultados sefialan la necesidad de realizar una propuesta metodoldgica para promover
el disefio de Planes de Acogida sistematicos y eficaces; y desarrollar acciones concretas
para que que todas las personas se sientan parte activa del centro al que pertenecen.

Abstract
The great challenge of inclusive education is to accommodate persons that form part our
educational centers to achieve an improvement of community relations and social
cohesion. The aims of this study are to analyse the characteristics and the main actions
of Reception Plans, which is carrying out in educational centers of Asturias; and to
present different stages to develop a suitable Reception Plan. To achieve these aims, it
was analysed all reception actions in 20 educational centers of different stages

(Preschool, Primary and Secondary education). Results point out that all educational
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centers have developed lines of actions to facilitate reception processes, but this actions
are structured and evaluated in few times. In this way these actions are not sufficiently
effective. Suggested stages could be an assessment of the needs; planification of
actions; a Plan implementation; and assessment and proposals for improving. In
conclusion, these results suggest that the importance of promoting a methodological
approach, which to promote systematic and effective reception plans; and to develop
concrete actions, which facilitate that people feel active members of the educational

centers they belong to.

Introduccion

La inclusién significa acoger a todo el alumnado y a todos los ciudadanos- con los
brazos abiertos en nuestras escuelas y comunidades (Stainback y Stainback, 1999). Por
tanto para que nuestras escuelas del futuro sean inclusiva es necesario que todos los
miembros de la comunidad escolar participen y se comprometan (Ainscow, 2001), con
el fin de conseguir “un lugar al que los estudiantes, los maestros, los profesores, y
todos los demas miembros de la comunidad educativa, quieran ir que porque, por un
lado, se sientan bien en él, y por otro, se sientan seguros” (Pujolas, 2004 p.30).

El actual marco legislativo contempla la necesidad de que se articulen estrategias
que favorezcan la participacion de las familias, de procesos de acogida y de la
transicion del alumnado entre etapas. Es por ello, que todos los centros educativos
recogen en su Programacion General Anual las lineas de trabajo y actividades a
desarrollar para facilitar estos procesos. Los objetivos del siguiente trabajo son: 1)
Describir las principales actuaciones que se realizan en los planes de acogida de los
centros educativos asturianos en funcién de la Etapa y al colectivo educativo al que va
dirigido; 2) Presentar las fases que se han de tener en cuenta en los centros educativos

para sacar el maximo partido a los Planes de Acogida.

Método
Materiales

Se revisaron distintos documentos de los centros educativos evaluados: la
Programacion General Anual (PGA), el Plan de Accion Tutorial (PAT) y el Plan

Integral de Convivencia (PIC).
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Participantes
Participaron un total de 20 centros educativos asturianos de titularidad pablica y
de diversas tipologias: 9 Institutos de Educacion Secundaria, 9 Colegios de Educacion

Infantil y Primaria, 1 Centro Publico de Educacion Bésica y 1 Centro Rural Agrupado.

Disefio
Se analizaron de forma cualitativa los distintos documentos presentados en la

parte de materiales.

Procedimiento

Se envié un mail de invitacion a participar en dicho estudio a los/as
Orientadores/as de EOEP, de Unidades de Orientacion y Departamentos de Orientacion
de los centros. Tras la aceptacion de los mismos, se procedié a la peticion de la
documentacién objeto de analisis y se informé de la confidencialidad y anonimato de

los documentos revisados. Los datos se recogieron en el afio 2013.

Resultados
Actuaciones en el Plan de Acogida del Alumnado

Las actuaciones para favorecer la incorporacion del alumnado que se escolariza
por primera vez en la Etapa de Infantil se encuentra muy protocolarizado concretandose
en el denominado “Periodo de Adaptacion”. En el caso del alumnado desescolarizado,
la Administracién Educativa en Asturias cuenta con un protocolo especifico.

Las acciones relacionadas con la transicion entre etapas se establecen en las
reuniones mantenidas por los Equipos Directivos de Secundaria y Primaria de los
centros adscritos, cuyos objetivo son coordinar programas y proyectos, trasmitir
informacion del alumnado, planificar la Jornada de Acogida (actividades como
desayunos saludables, juegos y dinamicas, entrega de tripticos, etc.) y organizar
reuniones informativas sobre la nueva etapa.

Tambien se retnen los Servicios de Orientacion para planificar las medidas de
atencion a la diversidad dirigidas al alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo (NEAE) o necesidades educativas especiales (NEE).
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Para favorecer la incorporacion de todo el alumnado, a inicios de curso los
centros realizan actividades como: jornadas de acogida, dinamicas de creacion y
cohesion de grupo (excursiones, jornadas, etc.), explicacion de cuestiones organizativas
y de funcionamiento, entrega de la agenda escolar, tutorias destinadas a favorecer la

participacion en la vida del centro (eleccion de delegados, normas,...).

Actuaciones en el Plan de Acogida de las Familias

Para las familias que escolarizan por primera vez al alumnado en Educacion
Infantil, los centros organizan en el mes de mayo reuniones informativas sobre las
caracteristicas del centro y la Etapa. En septiembre los tutores/as mantienen reuniones
grupales e individuales con las familias para compartir informacion relevante sobre el
nifio/a, las circunstancias familiares y/o escolares.

En el trénsito entre Primaria y Secundaria los Equipos Directivos del Instituto y
tutores/as mantienen reuniones con los centros adscritos de Primaria para informar a las
familias en las que se les proporciona datos generales del centro y de la Etapa y se les
hace entrega de documentacion especifica. En el mes de junio, los centros de
Secundaria invitan a las familias a visitar el centro, y se reinen con el Equipo Directivo,
y el Orientador/a, los cuales les informa sobre cuestiones relativas al cambio de Etapa y
los servicios que oferta el centro; y ademas se hace una visita guiada por las
instalaciones. En el caso de alumnado con NEE o NEAE, las familias mantienen
reuniones con el/la Orientador/a para informar y acordar las medidas.

Para favorecer la acogida de todas las familias, al inicio de curso se convocan
reuniones con los/as tutores/as del grupo. Algunos centros convocan una Reunion
General de familias con el Equipo Directivo.

Plan de Acogida del Profesorado

Son pocas las actuaciones referidas al profesorado, las que hay estan destinadas
a favorecer la acogida del profesorado, como entrega de documentacion relativa a la
organizacion y funcionamiento de centro; visita guiada para mostrar el centro;
reuniones con la Direccion, responsables de proyectos; y reuniones con los/las
Coordinadores/as de Ciclo en Infantil y Primaria y de Jefes/as de Dpto. en Secundaria,

para informarles sobre las programaciones, tareas docentes y funcionamiento de los
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Ciclos y Departamentos. Igualmente se contemplan reuniones de las personas que
ocupan cargos especificos (Tutoria, Jefatura,...).

Descritas las actuaciones que se realizan en los planes de acogida de los centros
evaluados, se presenta una propuesta metodologica para elaborar Planes de Acogida
eficaces:

Fases para disefiar, desarrollar y evaluar el Plan de Acogida.
1) Analisisy deteccion de las necesidades del contexto del centro y comunitario.

Para realizar un Plan de Acogida ajustado es necesario partir de un andlisis de
necesidades. Para ello contamos con los siguientes procedimientos de recogida de
informacion: anélisis de la Memoria Anual de la PGA, PAT y PIC.; elaboracion de
cuestionarios dirigidos al alumnado, familias y profesorado y establecer reuniones con
asociaciones, entidades locales, ayuntamientos, etc., que colaboren con el centro para

analizar como pueden contribuir al Plan de Acogida.

2) Planificacion de las acciones a desarrollar relativas al alumnado, familias,
profesorado.

A la hora de planificar las acciones hemos de tener presente la linea pedagdgica
del centro, para programar las acciones en el PGA, PAT y PIC y documentarlas a través
de protocolos y procedimientos.

3) Implementacion del plan (plazos, protocolos, procedimientos, ...)

Para la implementacion del plan de acogida, es necesario prever una
temporalizacion clara de las actuaciones a desarrollar. Se tomaran como caracteristicas
del centro (contexto, tamafio, plantillas...), etapas educativas que se impartan y el

momento del curso.

4) Evaluacion y propuestas de mejora

Para evaluar el Plan de Acogida podemos utilizar cuestionarios de opinién. Estos
resultados se recogeran en la Memoria Final Anual y nos permitirdn tomar decisiones
sobre para modificar las actuaciones programadas, documentacion entregada, etc., e

introducir propuestas de mejora.
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Discusion

El trabajo ha cumplido los dos objetivos planteados por una parte hemos
revisado las acciones relativas a planes de acogida que se estan llevando a cabo en
centros educativos de distintas etapas educativas en Asturias. Los resultados indican que
existen una variedad de acciones de acogida que van orientadas a distintos agentes de la
comunidad educativa como alumnado, profesorado y familias; y acciones especificas
dependiendo del momento del curso escolar, pero dichas acciones no suelen estar muy
estructuradas y en muchos casos carecen de una evaluacion de resultados tras su
implementacion. Podemos decir que acciones mas estructuradas se encuentran en
Educacion Infantil y donde existen menos acciones de acogida es en la incorporacion
de nuevo profesorado. Este ultimo aspecto plantea la necesidad de llevar a cabo
acciones orientadas a esta poblacion, ya que la incorporacion de nuevo profesorado
supone cambios en la estructura y organizacién del centro ademas de influir en procesos
de cohesién de grupos de trabajo entre el profesorado y en el ajuste de los procesos
educativos con el alumnado.

Tras estos resultados aportamos una propuesta metodoldgica que debe ajustarse

a la realidad del contexto educativo y comunitario del centro, la cual cuenta con cuatro
fases como una evaluacién de necesidades, planificacion de las acciones,
implementacion y evaluacion y modificacion de las mismas.

Como futuras lineas de trabajo se plantea aumentar el tamafio de muestra de
centros participantes y elaborar un modelo de plan de acogida que proponga acciones

dirigidas a profesorado de nueva incorporacion ya que es donde existen menos acciones.

Conclusiones

Todos los centros educativos independientemente de la etapa educativa estan
llevando a cabo acciones planes de acogida, sin embargo su implementacion es poco
sistematica, resultando aun escasos el numero de institutos y colegios que tienen
establecidos protocolos claros y ajustados. De tal forma que en este estudio se recogen
una serie de etapas para elaborar e incorporar acciones de acogida de forma planeada y

sistematica.
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EDUCACION INCLUSIVA EN CENTROS EDUCATIVOS DE INFANTIL Y
PRIMARIA DE CARACTER RURAL EN LA ALPUJARRA DE GRANADA
Antonio Manuel Rodriguez Garcia 'y Tomas Sola Martinez

Universidad de Granada

Resumen
El término “inclusién” nace como medio para atender a los cambios escolares que han
acontecido en los ultimos tiempos. Dar respuesta a todas las necesidades educativas de
nuestros estudiantes es un reto aln por conquistar, y mas aun en centros con realidades
mas desconocidas, como son aquellos de caracter rural. Por este motivo, analizamos la
cultura inclusiva del C.P.R. “Las Acequias”, como un paso previo para conocer el
estado de este centro en materia de inclusién. Para ello, usamos una metodologia mixta,
empleando el cuestionario y la entrevista como instrumentos de recogida de
informacion. Tras el analisis los resultados mostraron ciertos aspectos que pueden
dificultar y favorecer la inclusion de todos y todas las personas que habitan y componen
el centro educativo, como pueden ser: la escasez de recursos, la implicacion de los
distintos miembros e instituciones o las comunicaciones entre los centros. Por ello, es
necesario llevar a cabo una serie de actuaciones que tengan por finalidad la mejora de la
realidad escolar y la creacion de un férreo compromiso que apueste por la inclusién de

todos/as y vele por la atencién y respuesta a todo tipo de necesidades.

Abstract
“Inclusion” was born as a way to provide response to educational changes that have
taken place in recent times. Responding to the educational needs of all students is a
challenge yet to reach, moreover in schools with more unknown realities, such as those
of rural areas. Therefore, in this study we analyze the inclusive culture of C.P.R. “Las
Acequias” in order to know the reality in this school regarding inclusion. We used a
mixed methodology, using a questionnaire and an interview to collect the information.
The main results showed some aspects that may hinder and promote the inclusion of all
people that make up the scholar community such as: fewer resources, the involvement
of members and institutions or the communication between schools. Thus, it is

necessary to carry out some actions that should create a strong commitment to improve
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the education and the inclusion of all the members of the community according their
needs.

1. Introduccion

En una sociedad de caracter global, identificada por la existencia de mdultiples
cambios surge la necesidad de examinar y analizar la situacion actual de los centros
educativos y su manera de dar respuesta a las nuevas necesidades educativas, propias de
la realidad actual. Los centros se convierten, de esta manera, en lugares de encuentro de
personas muy distintas entre si, por lo que la heterogeneidad de necesidades,
intereses. ..impera en nuestros centros (Sola, 2007).

El establecimiento de una educacion y cultura inclusiva supone, por tanto, uno
de los mayores retos para los sistemas educativos mundiales a la hora de afrontar los
cambios y realidades de los que estamos siendo testigos en los Gltimos tiempos (Jorge,
2011; Sola, 2007), y mas aun en centros de caracter rural (Bustos, 2011). La escuela no
es socialmente uniforme, por lo que necesitamos de una respuesta capaz de atender a la
diversidad. Por ello, trabajar la inclusividad implica conseguir un contexto escolar que
favorezca, potencie y contemple la diversidad en su estructura organizativa; en donde
todos sus miembros tengan sentido de pertenencia al grupo y donde tenga cabida la
igualdad de oportunidades, la justicia y la equidad, entre otros.

La escuela rural ha estado relegada a un segundo plano durante mucho tiempo,
obteniendo menores recursos y menor atencion que otras instituciones que poseen una
localizacion mas privilegiada (Bustos, 2011). Finalmente, cabe destacar que lo que la
escuela inclusiva busca y pretende es garantizar el derecho de todos a crear comunidad,
de construir una identidad y un proyecto comun: el éxito de todos (Stainback y
Stainback, 1999) realzando, de esta manera, el sentido de comunidad; para que asi
todos (alumnos, maestros, familias, otros) tengan la sensacion de pertenencia, apoyo,
amistad,..., al mismo tiempo que se busque dar respuestas pertinentes a sus

necesidades.

2. Método
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El objetivo principal de esta investigacion es analizar la cultura inclusiva en
centros educativos rurales de infantil y primaria de la Alpujarra de Granada,
concretamente en el C.P.R. “Las Acequias” (Valor, Yegen y Mecina Bombaron). Para
ello se ha empleado un cuestionario y una entrevista, partiendo de una metodologia
mixta.

El instrumento de investigacion, centrado en la “Dimension A” viene validado
por sus autores (Booth y Ainscow, 2002), y fue analizado con el programa SPSS. Fue
estructurado en tres partes: datos personales y profesionales; 49 preguntas cerradas de
escala Likert; y entrevista sobre tres aspectos positivos y tres a mejorar de su centro

educativo.
2.1 Participantes
Se ha invitado a la totalidad de profesores correspondientes al curso 2013-2014,

por lo que la muestra ha sido no probabilistica y queda recogida en la tabla siguiente:

Tabla 1. Muestra invitada y aceptante de la investigacion.

C.P.R. Muestra Muestra Porcentaje
“Las Acequias” invitada aceptante aceptante
Maestros de Educacion 3 3 100%
Infantil

Maestros de Educacion 12 9 75%
Primaria

Total 15 12 80%

3. Resultados
3.1 Datos personales y profesionales
La edad media de los maestros esta situada en torno a los 35,5 afios, con una
desviacion tipica de 0,57. Por tanto, podemos observar que el 8,3% de los sujetos que
trabajan en este centro comprenden las edades de 21 a 30 afios; el 66,7% hace referencia
a aquellos que tienen entre 31-40, y el 25% restante de los entrevistados hacen

referencia al sector 41-50.

120



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

Por otro lado, en referencia a la composicion del centro por sexo, se obtiene una
media de 1,25 con una desviacion tipica de 0,45, siendo la moda el nimero 1, es decir,
el referente a la mujer. En total, han sido encuestadas 9 mujeres, frente a 3 hombres, por

lo que la muestra entrevistada ha sido de un 75% de mujeres y un 25% de hombres.

3.2 Datos referentes a la creacion de culturas inclusivas

En las graficas siguientes podemos observar las diferentes puntuaciones medias
obtenidas para cada indicador y apartado, y una final referente a la media total.
Posteriormente, recogemos algunos de los principales resultados obtenidos en la

investigacion.

Construir Comunidad

Todo el mundo merece sentirse acogido. | 2,93
Los estudiantes se ayudan unos a otros. | 3,15
Los profesores colaboran entre ellos. | 3,43
El profesorado y el alumnado se tratan con respeto. | 3,52
Existe colaboracién entre el profesorado y las familias | 3,47
El profesorado y los miembros del consejo escolar trabajan | | | | | | | 346
bien juntos. | | | | | | !
Todas las instituciones de la comunidad estan involucradas 1 315

en el centro.
Total M 33

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Figura 1. Grafico de puntuaciones medias obtenidas para la variable “construir
comunidad”.

e En lineas generales, el sentimiento de acogida y pertenencia al centro es
satisfactorio. No obstante, no existen intérpretes de lengua de signos,
material en braille, u otros formatos que respondan a distintas
necesidades.

e El centro es quien se ha de encargar de impulsar el trabajo colaborativo
entre los alumnos. Por otro lado, se suelen evitar las actitudes racistas,
sexistas o discriminatorias, en la medida de lo posible.

e Coexiste una buena comunicacion y colaboracion entre los profesores.
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e Suele haber un trato respetuoso, aunque éste es menor por parte de los
alumnos. Se suele establecer un clima afectivo entre profesor-alumno.

e Existe una colaboracion, respeto mutuo y relaciones positivas entre los
profesores y las familias.

e Trabajo cooperativo entre el profesorado y el consejo escolar, reflejando,
éste ultimo la diversidad del centro y propiciando buena informacion
sobre las politicas llevadas a cabo en éste.

e Implicacion positiva entre las instituciones y el centro.

Establecer valores inclusivos

Se tienen expectativas altas sobre el alumnado. 3,67
El profesorado, los miembros del consejo escolar, el | | | | | | |
alumnado y las familias comparten una filosofia de 3,55

inclusion. | |

|
oy e oo MMM 24

Total 3,54

o o5 1 15 2 25 3 35 4

Figura 2. Grafico de puntuaciones medias obtenidas para la variable “establecer valores

inclusivos™.

e EIl centro posee expectativas altas sobre todo el alumnado, evitando
comparaciones entre grupos-clase y animando a que todos consigan lo
maximo.

e Se comparte una filosofia de inclusién, que queda recogida en el PE. El
centro lucha para reducir la desigualdad de oportunidades.

e Se valora a todos los alumnos por igual, pero se hacen diferenciaciones

por rendimiento académico.
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e Los roles estan diferenciados, por lo que se considera que, en pocas

ocasiones, alumnos y profesores pueden aprender y ensefiar a la vez.

3.3 Aspectos positivos y a mejorar del centro

Para el analisis de esta ultima parte del instrumento se han creado una serie de
categorias segun las respuestas otorgadas. Los aspectos que favorecen y dificultan la
implementacién de una cultura inclusiva, ordenados de mayor a menor puntuacion son:

e Favorecen: compafieros, clima de trabajo, nimero reducido de alumnos
por aula, relaciones y metodologia de trabajo.

e Dificultan: burocracia, la comunicacion entre los centros, el respeto, la
motivacion hacia los alumnos y la necesidad de mayor nimero de
alumnos en el centro.

[ ]

4. Conclusiones

Los resultados muestran ciertas diferencias significativas en el modo de trabajar
la inclusividad en centros de caracter rural, especialmente en aquellos méas pequefios y
con menor cantidad de alumnos, y otros de tipo urbano. Existe cierta incertidumbre
respecto a las practicas que se llevan a cabo en centros rurales, los recursos de los que
poseen para trabajar con personas que presentan necesidades educativas especiales, y
del éxito académico y social de este tipo de poblacién.

El cambio de profesores puede ser un factor que dificulte la permanencia e
implicacion en el centro y que contribuya al éxito de todos, debido a las pocas personas
que permanecen en el centro durante un tiempo prolongado. A pesar de ello, las
relaciones con los comparieros de trabajo son uno de los aspectos mas destacados por
los docentes que han participado en la investigacion.

Pese a que exista un férreo compromiso por parte de todos los miembros de la
comunidad en pro de la inclusion educativa, y pese a que el propio PE recoja su
voluntad inclusiva, los recursos con los que cuenta esta institucion no son los adecuados
para atender a todas las necesidades que presenta su poblacion, pues los materiales en
braille, audio y video, logopedas, pedagogos, psicopedagogos, entre otros, son muy

escasos. Por otro lado, las respuestas a las distintas necesidades se llevan a cabo fuera
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del aula ordinaria, por lo que los sujetos pueden sentirse frustrados o diferentes a sus
demas compafieros, lo que obstaculiza la inclusion y la creacion de comunidad.

La comunidad tiene una implicacion positiva en las tareas educativas del centro
en pro de la inclusion. Al tratarse de pueblos muy pequefios, donde las aulas se agrupan
en dos cursos, el acceso del centro a las instituciones de la comunidad y viceversa se
hace menos complejo.

Para finalizar, destacamos la necesidad de crear un férreo compromiso por parte
de todos los profesionales de la educacion, pues de nosotros dependera, en gran medida,
que la inclusidn en el centro se acerque mas a una realidad que a una utopia. Del mismo
modo, hemos de realzar la importancia de una concienciacion plena por parte de todos
los miembros de la comunidad, para que pueda tener cabida una cultura que apueste por

la inclusion de todos.
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HACIA LA ACCESIBILIDAD UNIVERSAL EN EL AMBITO
UNIVERSITARIO
Ismael Ramos Ruiz, Ana Rodriguez Dominguez y M@ Olalla Luque Colmenero

Universidad de Granada

Resumen
Con el objetivo de obtener una real integracion de personas con discapacidad en el
ambito universitario, el grupo de investigacion TRACCE (Departamento de Traduccion
e Interpretacién de la Universidad de Granada), en colaboracion con el Departamento de
Sistemas y Lenguajes Informaticos de la Escuela Técnica de Ingenieria Informatica y
Telecomunicaciones (ETSIIT) de la misma Universidad, ha llevado a cabo un estudio
dentro y fuera del aula de traduccion cuyo objetivo es la accesibilidad universal de dos
edificios universitarios: uno neoclasico, el Palacio de las Columnas del siglo XIX, y
otro de construccion moderna, el edificio de la ETSIIT. En el presente articulo
analizamos la evaluacion formativa de dos estudios de recepcion en uno de los edificios

por dos sujetos ciegos.

Abstract

In order to get a true integration of people with disabilities in the university
environment, the TRACCE research group (Department of Translation and Interpreting,
University of Granada), in collaboration with the Department of Computer Languages
and Systems at the Technical School of Computer Engineering and
Telecommunications (ETSIIT) of the University of Granada, has carried a study inside
and outside the translation classroom. Its objective is the universal accessibility of two
university buildings: a neoclassical one, the Palace of the Columns (19" century), and a
modern one, the ETSIIT building. In this paper we analyse the formative evaluation of
two reception cases in one of the building by two blind subjects.

1. Introduccion
El estudio que aqui se presenta se enmarca dentro del proyecto de innovacién
docente DESAM (Desarrollo de contenidos para sistema de accesibilidad universal

multiplataforma y de bajo coste de descripcion, localizacion y guiado de edificios de la
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UGR), financiado por la Universidad de Granada, y desarrollado durante los cursos
2012-13 y 2013-14 entre los departamentos de Traduccidon e Interpretacion y de
Sistemas y Lenguajes Informaticos de la UGR.

Este PID pretende el acceso al d&mbito educativo universitario mediante la
creacion de un sistema multiplataforma de accesibilidad universal en diferentes lenguas,
asi como mediante la audiodescripcion para personas ciegas (AD), a través de un
software con tecnologia QR para dispositivos méviles con aplicacion Android, como los
smartphones.

Los edificios beneficiados de la puesta en marcha de este sistema son el Palacio
de las Columnas (s. XIX), sede de la Facultad de Traduccion e Interpretacion (FTI), y el
que alberga la Escuela Técnica Superior de Ingenierias Informéatica y de
Telecomunicaciones (ETSIIT), de reciente construccion.

Puesto que el proyecto contiene una gran variedad de objetivos, en este capitulo
presentamos el estudio de un par de ejemplos de accesibilidad para personas con
discapacidad visual, es decir, el contenido audiodescriptivo propuesto para el acceso a
dos elementos de uno de los edificios referidos, el Palacio de las Columnas (s. XIX):
uno de tipo més funcional, la distribucion de la planta baja del Palacio, y otro de
caracter artistico, el patio neoclasico, realizados por dos sujetos ciegos.

Tomando como base la dimension traductoldgica, gracias a la colaboracion de
dos sujetos reales, han podido realizarse estudios de recepcidn que permiten conocer de
primera mano las verdaderas necesidades para el acceso igualitario al entorno

universitario que presentan personas con discapacidad visual.

2. Marco legal y antecedentes académicos

Hasta ahora, desde el punto de vista legal, la accesibilidad al &mbito
universitario se habia abarcado unicamente desde el aspecto de las barreras
arquitectonicas, para personas con discapacidad motorica. En los ultimos afios,
afortunadamente, la legislacion ha ampliado el concepto de accesibilidad (Soler, 2012)
y se ha adaptado a las nuevas realidades comunicativas propias de nuestros tiempos
(Hooper-Greenhill, 2007), favoreciendo el acceso de las personas con discapacidades
sensoriales a los medios de comunicacion. Tal es el caso, en el ambito espafiol, de la
entrada en vigor de la norma UNE 153020:2005.
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Al mismo tiempo, en el mundo académico e investigador, también dltimamente
estan proliferando estudios en torno al acceso universal al conocimiento (ej. Marstine
2006). Asi, el grupo de investigacion al que se adscribe este proyecto, tiene una dilatada
trayectoria de investigacion en la tematica a través de distintos proyectos aplicados a
medios de comunicacion, ambito museistico, turismo accesible y acceso al patrimonio:
TRADIS (Traduccion y Discapacidad), TRACCE (Traduccién y Accesibilidad),
AMATRA (Accesibilidad a los medios audiovisuales a traveés de la Traduccion)
TACTO (Traduccion y Accesibilidad. Ciencia para Todos) o PRA2 (Plataforma de
Recursos Audiovisuales Accesibles). Todos ellos tienen como denominador comdn,
aparte de la traduccion accesible, la participacion de sujetos con discapacidad sensorial.
Su aportacion proporciona a cada investigacion estudios de recepcién cuyos resultados

son fundamentales, tal y como comprobamos en los casos elegidos para este trabajo.

3. Estudios de recepcion para la accesibilidad de personas con discapacidad visual
a la universidad

Por un lado, al igual que sucede en todo proceso traductor, los contenidos
audiodescriptivos empleados en los dos casos citados del Palacio de las Columnas se
han de elaborar teniendo en cuenta el perfil de sus receptores, sus expectativas y
necesidades para que obtengan correctamente la informacion transmitida. Ese primer
planteamiento receptor por parte del traductor-audiodescriptor corresponde a la
evaluacion diagnostica de los usuarios.

Por otro lado, cuando la traduccion (AD) ha llegado a los usuarios, en este caso,
a los dos sujetos ciegos, es posible comprobar si esta correctamente realizada y ha
cumplido su funcién o, al contrario, no transmite la informacion pretendida. Para
responder a esta cuestion, resulta indispensable conocer el feedback de los receptores.
Solo asi se puede realizar la evaluacion formativa.

A continuacion, explicamos ambos tipos de evaluacion aplicados a los dos

sujetos ciegos, en los casos estudiados y los resultados que se han obtenido.
3.1. Evaluacion diagnostica de los receptores

Los receptores de las AD propuestas, en principio, son personas con

discapacidad visual de distinto grado, interesadas por el edificio de la Facultad de
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Traduccion e Interpretacion, ya sea como alumnos o profesores o bien en calidad de
amigos o familiares de los mismos.

Para tener mas informacion acerca de ellos, se elabord una encuesta sobre su

edad, grado de discapacidad, formacidn, intereses culturales, utilizacion de herramientas
informaticas y/o tecnologia mavil y preferencias sobre el uso de material adaptado.
El resultado de dicha encuesta a los dos sujetos ciegos colaboradores nos llevo a la
conclusion de que ambos sujetos comparten edad (entre 40 y 50 afios), deficiencia
visual grave (un sujeto es ciego total y el otro con un 10% de vision) y muestran un gran
interés por el acceso a la cultura tanto de manera autdnoma (con guias adaptadas) como
acompariados. Tienen estudios universitarios y son habituales usuarios de reproductores
multimedia y teléfonos moviles.

Si bien el nimero de sujetos es escaso, la informacion obtenida en este
cuestionario asi como en los siguientes es de gran relevancia para la creacion del
material audiodescriptivo.

Una vez conocido el perfil de los receptores, se elabora un primer contenido

audiodescriptivo para cada elemento de estudio que es probado por los sujetos.

3.2. Contenido audiodescriptivo de la planta baja del Palacio

Entrada C/ Buensuceso

Edificio Buensuceso (PLANTA BAJA)

Imagen 1. Plano de la planta baja del edificio de la FTI.
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AD: Estés en el hall. Con la entrada a tu espalda, a la derecha hay dos tramos de
escaleras (ascendente y descendente) que comunican con la primera planta y el
semisotano. A la izquierda esta la Conserjeria. Dentro hay un ascensor. Desde esta se
accede a Secretaria.

De frente, a unos cinco pasos, hay una puerta que conduce a un patio rodeado por dos
alas que contienen las aulas.

En el ala derecha, esta el Laboratorio 9, las aulas 10, 11y 12, la Oficina de Relaciones
Internacionales y, al final, el Aula 14.

En el ala izquierda, estan los Laboratorios 5y 6, el Aula 4, los lavabos y, unos pasos
mas adelante, dos tramos de escaleras (ascendente y descendente), que conducen a los

pisos primero y semisétano. Al final, el Aula 2.

3.2.1 Analisis de resultados. Evaluacion formativa

En la encuesta realizada, los sujetos han contestado a preguntas referidas a:
- si les ha parecido comprensible la AD y las palabras utilizadas,
- si es clara la distribucién y
- cémo prefieren que se midan las distancias (pasos, metros, etc.)
Las respuestas obtenidas nos aportan ciertas diferencias. Ambos creen adecuados los
términos empleados en la AD y les resulta clara la distribucién del espacio, sin
embargo, coinciden en solicitar precision y claridad en las AD. Por otro lado, a la hora
de elegir la descripcion de distancias, optan por medidas un tanto indefinidas (pasos,

inmediatamente, etc.).

3.3. Contenido audiodescriptivo del patio neoclasico del Palacio

Imagen 2. Patio de la FTI.
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AD: El edificio en forma de U tiene en su centro un patio rectangular abierto, algo
poco frecuente en el s.XIX, ya que solian ser cerrados.

La entrada al patio desde el edificio se hace a través de una escalera que desciende
desde una extraordinaria fachada de galerias acristaladas. Aparte de las galerias,

destacan los herrajes del balcdn superior y de los quitamiedos de la escalera.

3.3.1 Andlisis de resultados. Evaluacion Formativa

En la encuesta realizada los sujetos han contestado a preguntas referentes a:
- si les ha parecido comprensible la AD y las palabras utilizadas,
- la forma del patio y
- el elemento arquitecténico que lo delimita.

En este caso, ambos coinciden, les ha gustado la AD y creen adecuados los
términos empleados, aunque los encuentran un tanto complejos. Asimismo, reconocen
sin problema la distribucién del patio en forma de U y su delimitacién por galerias

acristaladas.

4. Conclusiones

Conseguir que la Universidad esté al alcance de todos depende de muchos
esfuerzos, procedentes de diferentes &mbitos. En nuestro caso, el estudio se ha realizado
desde la accesibilidad sensorial a un edificio universitario, reflejando los resultados de
dos casos concretos aplicados a dos sujetos ciegos. La oportunidad de trabajar con ellos
nos ha aportado conocer sus necesidades de integracion social, basadas en la autonomia
e independencia.

El concepto de UNIVERSIDAD PARA TODOS €S uUn compromiso social cuya
finalidad es la integracion en igualdad de oportunidades de todos los miembros de la
comunidad universitaria. Es por ello que el &mbito de la traduccion desempefia un papel
clave como disciplina que consigue el acceso a receptores con discapacidad visual a

entornos multimodales.
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DISAFFECTION VS PLEASURE TO LEARN AT SCHOOL. PHD RESEARCH
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Abstract
Previous literature: Though the school learning process is a key period for the
students’ education, pupils’ difficulties have direct consequences on their disciplinary
approach. Therefore, to be able to understand students’ perception it is not only
important to consider the cognitive aspect but also the emotional one which plays a key
role in the learning process (Bandura, 1997; lanes, 2007; Goleman, 1996, 2007;
Petracchi, 1993). Method: This research focuses on finding out if and how the
emotional approach differs among students across the school subjects, considering their
academic life span over time. This study involves a sample of primary and secondary
schools in the province of Bolzano (Italy) in the 2013-2015 academic years. The survey
will be conducted via questionnaires and focus groups. Expected results: The main
expected results are to detect a gradual and increasing students’ ousting towards all
school subjects; to determine a direct connection among students’ emotional difficulties
and teachers’ didactic action; to identify secondary school teachers’ education as the
main responsible point of students’ disaffection. Conclusions: It is particularly
important to understand if and how the emotional dimension differs among students

across the school subjects and to identify causes and possible solutions of this process.

Resumen
Antecedentes: aunque el proceso de aprendizaje escolar es un periodo importante para
la educacion de los estudiantes, las dificultades de los alumnos tienen consecuencias
directas en el acercamiento emocional hacia las materias escolares. Para poder entender
la percepcion de los estudiantes no es importante solo considerar el aspecto cognitivo
pero también el emocional que juega un papel importante en el proceso de aprendizaje
(Bandura, 1997; lanes, 2007; Goleman, 1996, 2007; Petracchi, 1993). Método: esta
investigacion quiere entender si y como el acercamiento emocional difiere entre los

estudiantes, considerando todo el periodo escolar. Este estudio involucra una muestra de
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escuela primaria y secundaria en la provincia de Bolzano (Italia) en los afios 2013-2015
con cuestionarios y grupos de discusion. Resultados: los resultados esperados son de
descubrir un gradual acercamiento emocional negativo de los estudiantes hacia las
materias escolares; determinar una conexion directa entre las dificultades emocionales
del estudiante y la accion didactica del profesor; identificar la educacion de los
profesores de la secundaria como el problema principal de este proceso. Conclusiones:
es particularmente importante entender si y como la dimension emocional difiere entre
los estudiantes hacia las materias escolares, identificar las causas y las posibles

soluciones de este proceso.

Introduction

The school learning process plays a key role all along students’ educational
lives, and pupils’ difficulties have direct consequences on their disciplinary approach.
Therefore, to be able to understand students’ perception it is not only important to
consider the cognitive aspect but also the emotional one which plays a key role in the
learning process (Tuffanelli, 2006). Today, neuroscience and psychology have
overcome the old mind-scheme model considering that the emotional and cognitive
aspects were antitheses; new research has drawn attention to the strong connection that
exists between them (Zan, 2007). Goleman (1996) reminds us that the connection
between the emotional brain areas and the neocortex represents the possibility of
emotional centers influencing all the brain work. Moreover, this dimension has a basic
role in the students’ learning process, in their perception and in their motivation towards
a disciplinary subject. We can build a circle between affective reactions and the learning
context. That is why, the internal affective reactions reflect on the students’ attitude.
They are at this point conditioned from the external context, which produces further
subjective reactions. Such a circle covers a fundamental role in the didactic routine. A
vicious circle can be detected when it has a negative influence on the pupil's learning.
By contrast, we will find a virtuous circle when we have a positive boost. A valorized
motivation is seen when the student draws pleasure in doing and learning . In this case,
his engagement in learning does not derive from satisfaction linked to a result but from
a sense of personal comfort. All this can spring from amusing, interesting, amazing

activities, in which the affective dimension plays a primary role. Thanks to the positive
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affective reactions, the subject is motivated, energized and encouraged towards a
positive approach to knowledge. In contrast, a boring experience will be negatively
lived and, if it should be re-proposed, it will be presumably avoided by the student.
Basically, the affective dimension can strongly influence the whole learning process.
The student tends to perceive himself and all his context according to the situations he
experiences.

This process triggers an affection between pupil and discipline. This mentioned
affection reflects the student’s emotional experiences lived and built all along his school
life. These emotional experiences can be divided into three different components of
their affective lives: emotions, mood and feelings. The affective process can be
stimulated by all those events. Among these three components there are important
differences. Since basic emotions are concerned - despite a common point of view on
their classification has not been reached - they are recognized as universal in different
cultures and eras. As far as the mood is concerned, it is more stable and has a complex
origin and a greater cognitive activity compared with emotions. Feelings are affective
tensions toward a determined value, differing from mood because have a greater
quantity of cognitive elaboration. They have as well a strong motivational dimension, in
which reason and rationality play a fundamental role. These three elements can
therefore constitute the emotional experiences that the student builds during his personal
life. They are able to condition either the conception of the single disciplines or the
whole scholastic experience (lanes, 2007).

The students’ affective dimension towards knowledge cannot be put aside in the
teaching-learning process. Though learning process divided into different school
subjects, it is remains within a single knowledge system. For these reasons, the affective
dimension has a basic role in the students’ learning approach, in their perception and in
their motivation towards a discipline. This PhD research focuses on finding out if and
how the emotional approach differs among students in the main school subjects,
considering their academic life span over time. It also identifies all causes of the school
disaffection process and possible interventions in order to improve the students’

affective dimension towards knowledge.
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Method

Materials
The survey will be conducted via questionnaires and focus groups. The data will be

collected in the 2013-2015 academic years with different instruments:

e 18 focus groups with students and teachers to validate and improve the
questionnaires;

e questionnaire for students (17 questions);

e questionnaire for teachers (18 questions);

« 21 focus groups with students, teachers and representative parents to discuss about

the research object, the emerged results and to identify possible solutions.

Participants

This study involves a sample of 30 primary and secondary schools in the province of
Bolzano (North Italy) in the 2013-2015 academic years. In these schools will be
involved students of these following classes:
e Il and V in the primary schools;
e |, Il and I in the lower secondary schools;
e land IV in the upper secondary schools.

This study involves also all primary and secondary school teachers of sampled schools.

Procedure

In a first phase, during the 2013-2014 academic year, nine School heads of three
primary, three lower and three upper secondary schools of the province of Bolzano have
been contacted (ltalian, German and Ladin groups). This contact was made to have a
referent for every school to organize 18 focus groups with teachers and students to
validate and improve the questionnaires.

In a second phase were contacted School heads of 30 sampled schools of the
province of Bolzano. They were asked for permission to carry out the research and to
get the contact of a referent for each single school. Questionnaires are prepared with an

online software, so that the forms filled in method is online. Referents received an e-
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mail with two links (students and teachers questionnaires) and the fill-the-form
information.

After the form filled the data will be analyzed, and the results will be discussed
in 21 focus groups with students (9), teachers (9) and representative parents (3) of three
linguistic groups.

In a very last phase, the research Report will be given to all schools in the

province of Bolzano to organize an improvement plan with the interested schools.

Expected results

1. To detect a gradual and increasing students’ ousting towards all school subjects,
considering their academic life span over time.

2. To determine a direct connection among students’ emotional difficulties and
teachers’ didactic action.

3. To identify secondary school teachers’ education as the main responsible point of
students’ disaffection towards the school subjects.

The main expected result on this research is the coincidence between the worsening
in the affective aspects and the methodological changes, in the secondary school. The
main cause of this process could be traced in the secondary school teaching
methodologies. However, secondary school teachers’ action is not the only possible
peculiarity in the disaffection process. There are other important features that may
influence all this issue. One may be the concentration difficulties having new
generations (Bauman, 2008); another one is their adolescence arriving in a key period of
students life. The person lives in a very quick physical, mental and social change.
Indeed, in this life period pupils come across to all the most frequent school difficulties
(Maggiolini, 1994). Another aspect that may influence students’ approach towards
knowledge is the disciplinary epistemology since over the years it becomes sequential
and more abstract (Butterworth, 1999). Although the main expected result is connected
with the secondary school teachers action’ as peculiarity in the disaffection process, the
pupil’s school continuity is another considering feature. Students’ difficulties in the
secondary school may be traced in the primary school or in an excessive gap from the
primary school to the others. Young boys pass from a supported to a independence

situation and this process may create a break in the student’s learning (Brophy, 2010).
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In order to improve the approach among students and knowledge, and in order to rise
students appeal towards all the different disciplines, it is necessary to intervene and

modify the changes, possible causes of the disaffection process.

Conclusions

It is particularly important to understand if and how the emotional dimension of
learning differs among students across the main school subjects, considering their
academic life span over time, and to identify the causes involved. This leads us to
implement concrete actions aimed to improve the investigated situation. Actually, this
problem has a direct impact on the issue of school dropout and life-long learning. Both

these aspects focus on the individual’s need to defend and to uphold his education.
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Resumen

Los juegos son actividades ludicas inherentes al ser humano. Muchos profesionales,
inclusos los de educacion, utilizan los juegos como actividades recreativas y/o
competitivas para el desarrollo del conocimiento. Las investigaciones recientes
muestran que las actividades con juegos tienen gran valor, pues desarrollan la
capacidad de razonamiento légico, la velocidad y cantidad de informaciones analizadas.
En los dltimos afios la investigacion en didactica de las matematicas ha sefialado el uso
de como un camino efectivo para minimizar las dificultades enfrentadas por profesores
y alumnos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Realizamos esta investigacion
que en un primer momento, hemos hecho un andlisis mateméatico a priore de
presentamos los juegos a los participantes, en un segundo momento, los participantes
jugaron, en grupos. En un tercer momento, analizamos los resultados, a la luz de la
praxeologia. De este modo, obtuvimos las estrategias usadas por los participantes para
resolver en juego Triangulo Méagico. Nuestros analisis sefialaron que se debe repensar
la manera como las actividades con juegos son aplicadas en el aula, pues en la mayoria
de los casos encontramos, en las estrategias construidas por los estudiantes, que el
conocimiento matematico es dejado en segundo plano.

Palabras clave: TSD; TAD; Juegos; Praxeologia.

Abstract
The games are fun activities inherent to human beings. Many professionals, included
those of education, using games as recreational and/or competitive knowledge for
development activities. Recent research shows that gaming activities are of great value,
as they develop the logical reasoning ability, speed and amount of information
analyzed. In recent years research in mathematics education has noted the use of as an
effective way to minimize the difficulties faced by teachers and students in teaching and
learning. We conducted this research in the first place, we have made a mathematical
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analysis of present game participants in the second stage, participants played in groups.
In a third stage, we analyze the results in the light of praxeology. Thus, we obtained the
strategies used by participants to solve in game Magic Triangle. Our analysis pointed to
the need to rethink the way with games activities are applied in the classroom, because
in most cases found in the strategies constructed by students, that mathematical
knowledge is left in the background.

Keywords: TDS; ADT; Games; Praxeology.

Introduccion

Los juegos son actividades ludicas inherentes al ser humano. Muchos
profesionales, inclusos de educacion, utilizan los juegos como actividades recreativas
y/o competitivas para el desarrollo del conocimiento. Las investigaciones recientes
muestran que las actividades con juegos tienen gran valor, pues desarrollan la
capacidad de razonamiento légico, la velocidad y cantidad de informaciones analizadas,
siendo que los juegos pueden ofrecer una verdadera apropiacion de conocimiento de las
asignaturas cuando éstos son parte de las actividades cotidianas de los estudiantes.

De este modo, La eleccién del tipo de juego debe ser muy cuidadosa, porque los
juegos deben proporcionar a los estudiantes situaciones que analicen los contenidos
matematicos. En lo contrario, tendriamos la utilizacion de una clase de matematica para
jugar sin objetivo matematico. Asi, los juegos elegidos por el profesor deben estimular
algunos conocimientos que los alumnos ya poseen, pues el conocimiento del estudiante
no sigue un orden didactica predeterminada, pues todo lo que es necesario a la
adquisicién de un conocimiento que se desea ensefiar deberia haber sido ensefiado antes,
lo que implica en un orden sistematico defendido por Brousseau (2006).

Tenemos en cuenta que los Parametros Curriculares Nacional (1997),
encontramos que cada estudiante es el sujeto de su proceso de aprendizaje, mientras el
profesor es el mediador en la interaccion de los estudiantes con los objetos de
conocimiento, de modo que, el proceso de aprendizaje abarca también la interaccion
entre los estudiantes, lo que es esencial a la socializacion.

En este contexto investigamos cuales conocimientos matematicos los estudiantes
movilizan al crear estrategias en una situacion de juego con reglas cooperativas. Este

tipo de juego fue elegido, pues valoramos la relacion entre ellos, la cual es responsable
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por refutar y/o reconstruir estrategias con objetivo de finalizar el juego.

Teorias de base
Teoria de Situaciones

De acuerdo con Brousseau, la Unica manera para los profesores promovieren el
aprendizaje del conocimiento es conocer y reproducir las condiciones que llevan a la
adquisicion del saber. Brousseau (1996a) considera que una situacion didactica es un
conjunto de intenciones (implicitas o explicitas) entre un estudiante o un grupo de
estudiantes, en un medio, y con la posibilidad de proporcionar al estudiante un saber
matematico construido, o sea, el estudiante al jugar, podra desarrollar sus relaciones en
las construccion de sus estrategias, con la finalidad de aduefiarse de un saber

matematico ya construido.

Teoria Antropoldgica de Didactica y Praxeologias

TAD es una abordaje que constituye la Teoria de la Transposicion Didacticas
(TTD), ha sido desarrollada por Chevallard (1992), el cual dije que los objetos
matematicos, no existe por si solo, pero son entidades que emerge del sistema de
practica que existen en algunas instituciones. Hay una distincién de los tipos de objetos,
en cuestion: institucion (1), personas (X) y las posiciones en las instituciones ocupadas
por esas personas, 0 mejor dicho, se tiene el juego, los estudiantes y el profesor y las
obligaciones de cada uno en el momento de la aplicacion del juego, como una actividad
didactica.

La praxeologia, propuesta por Chevalard (1992), se puede entender como un
modelo para analizar la accion humana institucional que envuelven un objeto del saber,
0 sea, es algo que se ensefia a través de las instituciones. De esa manera, las
praxeologias son descriptas en terminos de cuatro nociones, son ellas: ejercicio o tipos
de ejercicio (T) conteniendo por lo menos una tarea t; la Técnica (t); la Tecnologia (6);
y la Teoria (®).

Metodologia
Esta pesquisa fue desarrollada con 80 estudiantes de los Gltimos semestres de

dos facultades de licenciatura en matematicas, los cuales fueran divididos en grupos de
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4, todos recibieron una copia de la actividad. Después los participantes mencionaron 20
juegos, pero por limitaciones temporales solo discutimos 5, y en este trabajo, vamos
presentar solo uno, el juego Tridngulo Magico.

El objetivo de esta actividad es recuperar el concepto de adicion, propiedad
conmutativa y asociativa, resolucion de sistemas lineares, posibilidad de rellenar los
huecos con ndmeros que poseen alguna caracteristica importante, por ejemplo, la
constante magica. Ademas, los estudiantes deben percibir qué apoyo la matematica
ofréceles para validar las estrategias criaran.

Un tridngulo es dicho de Mégico cuando la medida de sus lados tienen el mismo
valor. El juego es representado por un “supuesto” tridngulo formado por 4
“circunferencias” ubicadas en cada lado de este supuesto tridngulo, como en la Figura 3.
La actividad solicita que rellene los huecos con numeros de 1 a 9 sin que ocurra
repeticion, de modo que la suma de los nimeros sea siempre igual a 21, a cada lado de
la figura.

a O
v v

Figura 3. EIl Tridngulo Magico.

Anélisis matematica: Hemos hecho un andlisis basado en la resolucion de un sistema
compuesto por tres ecuaciones.

Anélisis Praxeologica: analizamos las practicas relativas a la construccion de las
hipotesis de los juegos. El Tipo de Ejercicio: los estudiantes deben calcular los posibles
valores para la constante magica y determinar la suma de los valores que corresponden a
las lineas del supuestos tridngulos. Las Técnicas que debe ser presentadas por los
estudiantes son: Método empirico, contar directamente de la suma de los nimeros que
representan los lados del supuesto triangulos; visualizacion de regularidades en las

sumas de los numeros presentes en las circunferencias del supuesto tridngulos y
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resolucion del sistema lineal. En la Tecnologia adoptada por los estudiantes hay una
relacion entre los numeros cuya suma es 21, los diagramas componen el tablero,
resolucion del sistema lineal y aplicacion del célculo da constante magica. La Teoria,
que los estudiantes deben presentar, para abordar tal Tecnologia son conjuntos de
conocimiento alrededor de la adicion de nimeros naturales y sus propiedades, sistemas

lineares y de la constante mégica.

Resultados
Los grupos fueran formados con el objetivo de que los estudiantes movilizasen
conocimientos matematicos para formalizar una estrategia. De este modo, los grupos

describieron las estrategias que siguen:

142



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014

ISBN: 978-84-608-4165-4

Cuadro 1. Estrategias presentadas por los estudiantes.

GRUPOS TIPOS DE EJERCICIO | TECNICA | TECNOLOGIA | TEORIA
(M () (0) (0]

9 Han sumado los nimeros | Método Tablero con un | Conjunto
entre 1y 9 resultando 45, y | empirico. triangulos con 4 | de
utilizan la  constante | Combinacid | circunferencias conocimie
magica, la cual suponen | n de pares e ntos sobre
ser 21, multiplicado por el | impares para Adicion de
nimero de lados, que son | rellenar las ndmeros
3, resultando 63. Asi, lo | circunferenc naturales y
hicieron. Este resultado | ias sabiendo sus
determind la suma de los | que la propriedad
nimeros que estan en los | constante es,
“vértices” del tridngulo. | méagica  es Sistemas
Finalizaron  describiendo | 21. Lineares y
las posibles sumas par los Constante
nimeros en los lados, Magica.
observando los ndmeros
pares e impares

23456, 7, e | Los nimeros 3, 6 y 9| Método

8 deben ser agrupados en los | empirico.
veértices del tridngulos.

10 Los nimero 3, 6 y 9 deben | Método
ser agrupados en los | empirico.
veértices del tridngulo. Los
demés fueran agrupados
utilizando la técnica de
Método Empirico
(escribieron cada ndmero
como la suma de ndmeros
sin repetirles).

1 No han logrado conjeturar | Método
sobre el tipo de ejercicio. empirico.

Conclusiones

El andlisis de los resultados nos ha mostrado que se debe repensar la manera
como las actividades con juegos son aplicadas en el aula, pues en la mayoria de los
casos encontramos, en las estrategias construidas por los estudiantes, que el
conocimiento matematica es dejado en segundo plano.

Ademas, hemos visto estudiantes movilizaron algunos conocimientos no
formales, entre los cuales, la matematica no es utilizada, solamente el conocimiento del
sentido comun (el empirismo). Los estudiantes no lograron hacer un trabajo con
situaciones de juegos dirigidas al aprendizaje, de este modo muestran que no tienen

dominio sobre los conocimiento matematicos para resolver la situacion propuesta. Ello
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se ha podido verificar cuando los grupos no lograran formalizar un estratégica
vencedora, 0 sea, una estrategia por la cual siempre puedan concluir el juego. Siendo
asi, los estudiantes utilizaron el juego de manera personal y ludica, de juego por el
juego.

Esperdbamos que los estudiantes movilizasen conceptos matematicos, pues son
estudiante del grado en matematicas. De esta forma, las instituciones de ensefianza, en
la formacién de profesores, deben priorizar que sus estudiantes movilicen sus

conocimiento matematicos delante Juegos
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MAS ALLA DEL POBLADO: PROPUESTA PARA PREVENIR EL
ABANDONO EDUCATIVO DEL ALUMNADO CIGANO
Angela Antinez Sanchez y Maria del Henar Pérez Herrero

Universidad de Oviedo

Resumen

El abandono educativo, especialmente significativo en la juventud gitana, es un tema
recurrente en diversas investigaciones nacionales e internacionales, que plantean, entre
otras cuestiones, la importancia de la labor preventiva del orientador educativo. El
contacto con un centro con una mayoria de alumnado ¢igano (gitanos de origen
portugués) permitio analizar la situacién de estos estudiantes y sus familias, y algunos
factores que pueden estar influyendo en el abandono educativo. Se llevé a cabo un
estudio de campo para evaluar las necesidades de este grupo, basado en la consulta de
documentacién oficial y el andlisis de contenido de las entrevistas en profundidad a
cuatro profesionales que trabajan con el colectivo. Se identificaron necesidades
socioecondmicas, educativas, culturales y personales especificas, que incrementaban la
probabilidad de abandono educativo, destacando las barreras ideoldgicas familiares.
Ademas, se detectd la conveniencia de promover la transicion al instituto y la
orientacion laboral. Las necesidades encontradas son consistentes con las detectadas en
otros estudios, por lo que se propone disefiar programas orientados a aumentar la
motivacién del alumnado en los estudios y la implicacion de sus familias, y mejorar la
coordinacion con los centros educativos y otras entidades comunitarias.

Palabras clave: prevencion, abandono educativo, alumnado ¢igano.

Abstract
School drop-out, particularly significant among gypsy youth, is a recurring topic in
various national and international research, which raises, among other issues, the
importance of the school counsellor’s preventive work. Contact with a school with a
majority of ¢igano student body (gypsies of Portuguese origin) allowed to analyze these
students and their families’ situation, and some factors that may be influencing the
drop-out. A field study was conducted to assess this group’s needs, based on the review

of official documentation and on the content analysis of the in-depth interviews with
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four professionals who work with the group. Specific socio-economic, educational,
cultural and personal needs were identified, which increased the likelihood of school
dropout, highlighting their families’ ideological barriers. In addition, the convenience of
promoting transition to high school and vocational guidance was detected. The
identified needs are consistent with those found in other studies. It is therefore
suggested to design programs aimed at increasing students’ motivation for study and
their families’ involvement, and improve coordination with schools and other
community organizations.

Keywords: prevention, school drop-out, gypsy students.

Introduccion

El orientador educativo, considerado un verdadero agente de cambio (Santana,
2010), contribuye a prevenir e intervenir en el absentismo (faltar a clase durante tres
meses 0 mas); el fracaso (no superar la etapa secundaria obligatoria); y el abandono
escolar (no superar la etapa secundaria postobligatoria). Estas tres problematicas,
estrechamente ligadas, suponen un importante factor de riesgo social, al aumentar la
probabilidad de aparicion de analfabetismo, desempleo, marginalidad y delincuencia, y
dificultar la adquisicion de competencias basicas personales, sociales y profesionales
(Gonzélez y Guinart, 2011).

La reduccion del indice de abandono educativo, que asciende a un 63,7 % entre los
gitanos de 18 a 24 afios (Fundacién Secretariado Gitano, 2013), constituye una
prioridad a nivel nacional y europeo. Dicha entidad subraya que la razén mas
importante del abandono es el desinterés por los estudios; seguida de motivos familiares
(especialmente en las chicas); y de la bldsqueda de trabajo (en el caso de los chicos).
Estas dos Gltimas causas ya fueron sefialadas por Gamella (2011) a nivel nacional y por
Alvarez, Gonzalez y San Fabian (2010) en Asturias. Estos detectaron, ademas de
factores socioeconomicos y culturales de las familias, escasa valoracion familiar de la
educacion, baja motivacion hacia el estudio, percepcion familiar negativa de los
institutos, ausencia de referentes gitanos con formacion, y presién social.

Finalmente, Gamella (2011), coincidiendo con Caselles (2005), refiere la existencia
de una brecha educativa y formativa que perpetua el circulo vicioso de pobreza en el

que viven muchos gitanos: el abandono educativo temprano conduce al analfabetismo,
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que acarrea precariedad laboral, que dificulta la cobertura de necesidades minimas; esto
ocasiona problemas familiares y sanitarios que obstaculizan la maduracion de los nifios
y empujan a la incorporacion laboral temprana, que conlleva el abandono escolar

prematuro.

Método

Como objetivo de investigacion, se planted estudiar las necesidades de estos
estudiantes y sus familias, y de aquellos factores que podrian estar influyendo en el
abandono educativo temprano. Para alcanzarlo, se recogié informacion a través de
diversas fuentes. Por una parte, diversos documentos oficiales: el estudio sobre la
situacion de la infancia gitana asturiana (Alvarez et al., 2010); el Plan Integral de
Promociéon de la comunidad gitano-portuguesa de Ribera de Arriba 2011-2016, y
documentacién interna del centro educativo. Por otra parte, se disefiaron cuatro
entrevistas en profundidad, que incluyeron preguntas sobre las caracteristicas personales
y laborales del entrevistado, las necesidades de la comunidad gitana que habia
detectado, y las actuaciones aplicadas y otras que sugeriria para satisfacer dichas
necesidades.

Se seleccionaron cuatro profesionales con experiencia en la atencion a la
comunidad gitana: la educadora social del ayuntamiento de la zona, el director del
centro en el que estaban escolarizados los jovenes, y la profesora técnica de servicios a
la comunidad y la orientadora educativa del Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica General que interviene periddicamente en el colegio.

Se desarrollé un estudio de campo de caracter exploratorio y de corte cualitativo,
utilizando un disefio de tipo pre-experimental.

Se realiz6 una evaluacion de necesidades en dos etapas. En la primera, se analizo el
contexto del centro y se obtuvo informacion especifica sobre el colectivo a través de la
consulta de la documentacion oficial mencionada, especialmente el Plan Integral del
Ayuntamiento. En la segunda, tras seleccionar a los profesionales, se disefiaron,
validaron, aplicaron y transcribieron las entrevistas en profundidad, cuyo contenido fue
analizado utilizando un sistema de categorias definido y revisado por expertos en
metodologia cualitativa. Posteriormente, se efectud el andlisis descriptivo y la

exposicion de los datos en gréaficas.
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Resultados

El analisis del contexto del centro revel6 que el 70 % de los estudiantes eran
ciganos procedentes de un poblado marginal, cuyos ascendientes emigraron desde la
region lusa de Tras-Os-Montes hacia los afios 60. Se detecté que estos jovenes
abandonaban los estudios al terminar 2° de ESO, pero que no se estaba desarrollando
ningan programa especifico para prevenir el abandono.

La consulta del Plan integral aportd informacién especifica sobre las necesidades
que presentaba el colectivo y que persistian a pesar de la evolucion favorable de las
familias. En concreto, se identifican diversos factores que explican la situacion de
exclusion social de esta comunidad cigana: déficits en habilidades personales (escasa
competencia social y autonomia en las gestiones diarias); dificultades de relacién con
otros colectivos (rechazo social y escasez de relaciones interculturales); degradacion del
habitat y de la vivienda; problemas sanitarios debidos a la aplicacion de pautas de
nutricion inadecuadas; dificultades econdmicas y laborales (ausencia de cualificacion
profesional, precariedad laboral, dependencia de prestaciones sociales y desempleo);
bajo nivel formativo (absentismo, fracaso y abandono escolar en los niveles superiores
de Ensefianza Obligatoria).

Del analisis del contenido de las entrevistas emergieron cuatro categorias. La
categoria con mayor volumen de citas es la de “Relacion con la escuela y los
aprendizajes académicos” (un 37,21 %), seguida de cerca por la de “Respuesta a las
necesidades del colectivo” (34,42 %). Las que menos comentarios agrupan son las de
“Rasgos del colectivo (18,6 %), y “Propuestas de solucion” (9,77 %).

Dentro de la categoria mas importante, las dos subcategorias mas destacadas son la
“infravaloracion de la educacion por parte de las familias” (26,25 %) y las “bajas
expectativas académicas” (17,5 %). Otras categorias de menor importancia son
“temores” (11,25 %), seguida de “dificultades de integracion” (10 %). Las de “alto
riesgo de abandono escolar” y de “implicacion positiva de las familias” acumulan cada
una un 8,75 %. Las demads categorias que emergieron fueron la “la falta de interés por
los estudios”, “diferenciacion de género” y “desconocimiento”.

La segunda categoria mas relevante es “respuesta a las necesidades del colectivo”

con un 34,42 %. Destacan las dos subcategorias “respuestas conjuntas” con un 44,6 %,
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y “respuesta de las administraciones locales y/o autonémicas” (37,84 %). Finalmente, la
“respuesta nula” (14,86 %) y la “respuesta de las administraciones educativas” (2,7 %)
son las que menos citas agrupan.

La tercera categoria, por orden de importancia, es “Rasgos del colectivo”, con un
18,6 %, que agrupa un 10% de caracteristicas positivas (cohesion social y bilingtismo).
Entre el 90 % restante, un 60 % se reparte a partes iguales entre la falta de “habitos de
autocuidado y habilidades socio-personales” y la “dependencia de los servicios
sociales”, y un 25 % corresponde a las “prioridades socioecondomicas” (25%). EI 5 %
restante pertenece a “atavismo”.

Finalmente, con respecto a la categoria “Propuestas de solucion”, cabe sefialar que
los informantes indicaron la necesidad de planificar un periodo de adaptacion al

instituto y de trabajar la orientacidn laboral desde el quinto curso de Primaria.

Discusion

En resumen, se identificaron déficits especificos a nivel socioeconémico, educativo,
cultural y personal, que aumentaban la probabilidad de abandono educativo, destacando
las barreras ideoldgicas de las familias. Estas necesidades coinciden con las reflejadas
en los trabajos de Alvarez et al. (2010), Caselles (2005), Fundacion Secretariado Gitano
(2013), Gamella (2011) y Gonzalez y Guinart (2011).

En base a los resultados obtenidos, se propone disefiar programas de orientacion
educativa, cuya finalidad sea prevenir el abandono educativo de estos jovenes de etnia
gitana. En este trabajo, se presenta como propuesta el programa “Mas alla del poblado”,
enmarcado en el &mbito del apoyo a la accion tutorial de un Plan de Actuacién de un
Equipo General. Su objetivo seria prevenir esta problematica dando respuesta a las
necesidades del alumnado y de las familias, y su titulo hace referencia a la conveniencia
de que los jovenes continen sus estudios mas alla de 2° de ESO v, asi, amplien sus
horizontes académicos, profesionales y personales. Se plantea una intervencion que
parte de un modelo de asesoramiento colaborativo, integrada por cinco lineas de
actuacion: el desarrollo de habilidades prelaborales y de la orientacién laboral del
alumnado, el fomento de la implicacion de las familias, el impulso de la coordinacion
con asociaciones gitanas, la promocion de la coordinacion con centros con alumnado

gitano a través de las TICs y la planificacion de un periodo de adaptacion al instituto.
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INFLUENCIA DEL ESTRES INHERENTE AL DESARROLLO EVOLUTIVO
DURANTE LA PUBERTAD Y ADOLESCENCIA EN EL RENDIMIENTO
ACADEMICO
Amparo Fuster Navarro y Angel Latorre Latorre
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Resumen
Objetivo: estudio de la sintomatologia de estrés /ansiedad que de una manera inherente
al desarrollo evolutivo aparece durante la adolescencia y analizar su repercusion en el
rendimiento académico. Muestra: 290 nifios, de los cuales, 160 nifios fueron
intervenidos quirdrgicamente (evento traumatico) y 130 nifios del grupo control, de
edades entre 9 y 16 afios, fueron estudiados en relacion al estrés que presentaban y al
rendimiento escolar. Instrumento de evaluacion: la parte Il Mi peor experiencia en la
escuela (MWES de Hyman y Snook, 2002). Procedimiento: realizacion de la prueba
en el Hospital La Fe de Valencia, y para el grupo de nuestro estudio (grupo control) la
prueba se paso en un centro escolar de la ciudad de Valencia y redes sociales. Analisis
estadisticos: andlisis de medias y correlacionales. Conclusién: los adolescentes del
grupo control (en comparacién a los adolescentes que sufrieron un evento traumatico
IQ) mostraron niveles elevados de ansiedad y hubo un efecto negativo en el

rendimiento escolar.

Abstract
Objective: study of the symptomatology of stress / anxiety that in a way inherent in the
evolutionary development appears during the adolescence and to analyze his
repercussion in the academic performance. Sample: 290 children, of which, 160
children were submitted surgically (traumatic event 1Q) and 130 children of the group
control, of ages between 9 and 16 years, were studied in relation to the stress that they
were presenting and to the school performance. Instrument of evaluation: the part Il
My worse experience in the school (MWES of Hyman and Snook, 2002). Procedure:
accomplishment of the test in the Hospital La Fe of Valencia, and for the group of our
study (group control) the test passed in a school center of the city of Valencia and social

networks. Statistical analyses: analysis of averages and correlationals. Conclusion: the
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teenagers of the group control (in comparison to the teenagers who suffered a traumatic
event 1Q) showed high levels of anxiety and there was a negative effect in the school

performance.

Marco Teorico

Diversas investigaciones sobre la ansiedad, han demostrado que durante la
adolescencia se producen acontecimientos vitales estresantes. Es una etapa en la que se
define la personalidad, el joven ha de responder a expectativas personales, familiares y
sociales, y se produce la transicion a la vida adulta. Todo ello puede afectar al desarrollo
evolutivo de los jovenes e interferir en los diferentes ambitos de su vida, en este sentido
se ha puesto de manifiesto que la ansiedad influye en el rendimiento académico.

Para Lazarus y Folkman (1986) el estrés se define como un estimulo y una
respuesta mediada por procesos cognitivos, donde se producen respuestas emocionales
individuales asociadas a la percepcion que de la situacion tiene el sujeto.

Spilberger (1973) distinguid la ansiedad como rasgo de la personalidad y la
ansiedad como estado en respuesta a un acontecimiento o situacion especifica o, dicho
de otro modo, la ansiedad como una caracteristica estable en el ser humano y la
ansiedad que éste ser humano pueda experimentar transitoriamente ante una situacion
puntual, en este sentido, numerosos estudios reportan informacion sobre la
sintomatologia clinica producida por los cambios que se producen en la adolescencia y
su relacion con el estrés que sufren los nifios durante esa época de la vida (Barra ,
Cerna, Kramm, y Véliz, 2006, Sandin, 2003 y Taboada Ezpeleta, de la Osa, 1998.)

Respecto a la relacion entre estrés y rendimiento académico, segun diversas
investigaciones, existe una relacién inversa entre los niveles de estrés autoinformados
por los alumnos y el rendimiento académico de los mismos (Linn y Zeppa, 1984;
Struthers, Perry y Menec, 2000). Es decir, los resultados sugieren un impacto negativo
del estrés sobre el rendimiento académico.

Felsten y Wilcox, (1992) encontraron una correlacion significativamente
negativa entre los niveles de estrés de los estudiantes universitarios y su rendimiento
academico.

Blumberg y Flaherty (1985) también llegaron a la conclusion de que existe una

relacién inversa entre los niveles de estrés autoinformados y el desempefio académico.
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Akgun y Ciarrochi (2003) encontraron que el efecto negativo del estrés sobre el
rendimiento académico se encuentra mediado por las habilidades de autocontrol del
estudiante.

Indicadores conductuales y fisiolégicos corroboraron las tendencias reportadas
en la literatura sobre la relacion inversa entre ansiedad y rendimiento académico
(Hérnandez-Pozo, Cronado, Alvarez, Arujo y Cerezo, 2008).

El objetivo general del estudio consistié en evaluar las reacciones de estrés y
otros sintomas a corto plazo en los nifios adolescentes que fueron sometidos a un
evento traumatico (intervencion quirurgica, en adelante 1Q) y compararlo con los nifios
no sometidos a IQ (grupo control), y que por su edad adolescente, presentaron sintomas
de estrés, a su vez, analizar en cuantos de ellos se ha podido ver afectado

negativamente el rendimiento escolar (grupo control).

Método

En cuanto al método, disefio correlacional en el que se relacionan los sintomas
de estrés/ansiedad que muestran los nifios sometidos a un evento traumatico (1Q) y
compararlo con un Grupo Control, especificamente para controlar las reacciones de
estrés/ansiedad ante la 1Q en los adolescentes. Se ha realizado un analisis porcentual de
los nifios que presentaban ansiedad y bajo rendimiento escolar en el grupo de nifios
control.

En la muestra tenemos un grupo de los nifios sometidos a evento traumatico y
otro grupo formado por los nifios control en los que se le ha evaluado la ansiedad/estrés
y el rendimiento escolar.

Como instrumento de evaluacion utilizamos La Parte Il de la Escala de Mi Peor
Experiencia (MWES) MPE de Hyman y Snook (2002).

Respecto al Procedimiento, el cuestionario se paso a los nifios en el Hospital
La Fe de Valencia, el procedimiento consistia en mirar previamente el registro del dia
anterior y de los dos dias anteriores, anotar los nifios que habian sido sometidos a 1Q
(evento traumatico). Por lo que se refiere a los nifios del grupo control, fueron
obtenidos a través de redes sociales cercanas y de un centro escolar concertado de la

ciudad de Valencia.
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Resultados/ Conclusiones

Existen sintomas (Evitacion, Depresion, Conducta oposicionista) donde los
nifios del grupo control presentan medias ligeramente mas altas que el grupo 1Q., ello lo
explicamos por las caracteristicas emocionales asociadas a la adolescencia, ya que suele
ser una etapa que genera estrés debido a que se han de poner en marcha recursos
afectivos o relacionados con la seguridad en el desarrollo del autoconcepto y la
autoestima. Por lo que hallamos que esas otras fuentes de estrés, que se producen en la
etapa de la adolescencia, podrian ser méas pertinentes que ser sometido a una IQ
(evento traumatico).

Respecto al estrés y el rendimiento académico, de acuerdo con otras
investigaciones, en el grupo control, un 56% de nifios adolescentes, afirmaron tener

problemas en la motivacién y el rendimiento escolar.
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EFECTOS DEL ENFOQUE CLIL (AICLE) SOBRE LA MOTIVACION Y EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES
Javier Fernandez Sanjurjo

Universidad de Oviedo

Resumen
Antecedentes: A raiz de la implementacion durante los Gltimos afios de planes bilingles
en Asturias, y la falta de trabajos sobre sus consecuencias, este estudio analiza los
niveles de motivacion y rendimiento académico del alumnado de centros publicos
representativos de las tres modalidades de escolarizacion linglistica existentes
(bilingues, medio bilingles y ordinarios) y la posible relacion de dichos niveles con los
modelos de escolarizacion. Método: Para ello se tom6 como muestra el alumnado del
tercer ciclo de Educacién Primaria de tres centros representativos de cada modalidad.
Las herramientas utilizadas fueron: indice de motivacion escolar EMPA, y boletines
oficiales de notas y evaluaciones de diagndstico (Consejeria de Educacion) para el
rendimiento . Una vez recabados los datos se realiz6 su procesamiento y estudio
estadistico (IBM SPSS). Resultados: Se obtuvieron niveles de motivacién bajos en los
tres centros sin diferencias significativas entre ellos. Respecto al rendimiento académico
obtuvimos diferencias significativas. En cuanto al estudio de correlaciones los
resultados fueron negativos. Conclusiones: Los resultados indican independencia entre
los tres factores analizados en el estudio: motivacion, rendimiento y modelo linguistico
de centro. Por tanto concluimos que no hemos encontrado relacion directa entre modelo

de escolarizacion linglistica y resultados concretos de rendimiento y motivacion.

Abstract
Background: Following the implementation in recent years of bilingual plans in
Asturias, and no works about their consequences, this study analyzes the levels of
motivation and academic performance of students in public schools representative of the
three modes of bilingual education in schools (bilingual, half-bilingual and ordinary)
and the possible relationship of these levels with the schools models. Method: This
study was applied to students of the third stage of Primary Education (5" and 6" grade)

from the three representative schools. The tools used were: test of school motivation
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EMPA, official academic evaluations and diagnostic assessments (Ministry of
Education) for performance dates. After the data collection process, we develop the data
processing and statistical analysis (SPSS). Results: Low motivation levels were
obtained in all three schools without significant differences between them. Talking
about academic performance we obtained significant differences. The study’s results
about data correlations were negative. Conclusions: The results indicate independence
between the three factors analyzed in the study: motivation, performance and school’s
language model. Therefore we conclude that we have not found a direct relationship
between school’s language model and concrete levels of academic performance and

motivation.

Introduccion
Este proyecto busca constatar si existen diferencias significativas en los &mbitos
de la motivacion y rendimiento académico entre alumnado perteneciente a modalidades

de escolarizacion bilingues y aquellos pertenecientes a escolarizacion ordinaria.

Caracteristicas del proyecto

El proyecto se centr6 en dar respuesta a las siguientes cuestiones: ¢donde
encontramos los mejores resultados académicos, en centros ordinarios o en bilinglies?,
¢qué metodologia es mas motivante, la bilingue (aplicando el Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras o AICLE) o la ordinaria? Si existieran diferencias
motivacionales y/o de rendimiento, ¢responderian al modelo linglistico de
escolarizacion o a otros motivos?

Para dar respuesta a estas consideraciones se contd con la colaboracion de tres
centros, cada uno representativo de los modelos linglisticos existentes en Asturias:
aquellos pertenecientes al convenio MEC-British Council, centros bilinglies de la
Consejeria de Educacion y ordinarios (escolarizacion en Espariol).

Marco tedrico

Centrandonos en los tres elementos basicos de este trabajo, debemos definir qué

entendemos por motivacion en el dmbito escolar, qué consideramos rendimiento

académico y qué entendemos por AICLE.
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Definimos motivacion escolar como la predisposicion del alumnado para el
proceso de ensefianza aprendizaje (Mifio, 2009). Si nos centramos ahora en el concepto
de rendimiento académico, se analizd exclusivamente el rendimiento académico del
alumnado. A pesar de ser una variable compleja la definimos como el grado de
logro/satisfaccién con el proceso de ensefianza-aprendizaje (Cano, 2011).

Centrdndonos ya en qué es AICLE, se define como cualquier contexto de
aprendizaje en el que el contenido y el idioma estan integrados para dar respuesta a
objetivos educativos especificos (Marsh, 2000). Siendo esta la teoria, en la practica son
los tres modelos de centros explicados en el apartado de caracteristicas del proyecto, los

existentes en la realidad educativa asturiana.

Proyecto de investigacion
La necesidad de llevar a cabo este proyecto se sustenta en la escasez de estudios
relativos a las consecuencias que la implementacion generalizada de proyectos bilinguies

por parte de las administraciones educativas esta teniendo en nuestra realidad escolar.

Hipotesis de trabajo

En este proyecto se trato de dilucidar la existencia de diferencias de rendimiento y
motivacion en el alumnado, mas concretamente entre aquellos/as pertenecientes a
centros bilingties y los/as que por el contrario acuden a clase con una modalidad

educativa ordinaria.

Disefio y metodologia

El primer paso fue encontrar los centros representativos de los tres modelos
linglisticos que existen en Asturias: para ello fueron seleccionados tres colegios, cada
uno perteneciente a una de esas modalidades.

Posteriormente pasamos al disefio del acceso a la informacion que necesitabamos
para el estudio. En este punto fue seleccionado el indice EMPA (grupo de investigacion
CTS-261 de la Universidad de Granada) para la obtencion de los datos relativos a la
motivacion. Respecto al rendimiento académico determinamos como forma para la
obtencion de estos datos las notas finales del curso anterior de los grupos analizados,

junto con las evaluaciones de diagndstico llevadas a cabo por la Consejeria de
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Educacion.
Muestra

La muestra del estudio estuvo formada por el conjunto del alumnado de 5° y 6° de
primaria, por tanto de edad comprendida entre los 10 y 11 afios, y pertenecientes a
ambos sexos, correspondientes a los tres centros representantes de los tres modelos
linguisticos de colegios antes descritos. La muestra del estudio alcanzo la cifra de 300
alumnos/as.

Las caracteristicas de los centros participantes son:

¢ El alumnado del centro Bilingiie MEC-BC posee 10 horas semanales de inglés,
profesorado nativo, medios y materiales adaptados, y curriculo integrado
(desarrollan parte del curriculo inglés) como principales caracteristicas.

e En el centro Medio o Parcialmente Bilinglie (Consejeria), los/as alumnos/as
desarrollan 3 horas semanales de inglés, mas dos de Conocimiento del Medio
que se desarrollan como Science. A su vez poseen materiales adaptados para
dicha asignatura cuya parte bilingiie es desarrollada por profesorado de lengua
extranjera, no maestros/as tutores/as.

e El centro ordinario posee escolarizacion completa en Espafiol a excepcion de la

asignatura Lengua Extranjera.

Instrumentos

- Para la obtencion de los datos relativos a la motivacion se utilizé el indice
EMPA (escala de motivacién), compuesto por una escala de 33 items relativos a
motivacion escolar obteniendo indices sobre motivacion general, intrinseca y extrinseca.

- La obtencion de los datos de rendimiento del alumnado se realizé mediante los
boletines oficiales de notas del curso 2012-2013.

- Con el objetivo de conseguir la baremacion del rendimiento, se usaron las
evaluaciones de diagndstico del dicho curso, llevadas a cabo por la Consejeria de
Educacion.

Procedimiento
e Llegada a los centros y asignacion de coédigos al alumnado (mantenimiento del
anonimato).

¢ Implementacién del test de motivacion.
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¢ Recogida de datos relativos a resultados académicos del alumnado.

e Emparejamiento de datos del test y resultados académicos mediante los cddigos
asignados.

e Procesamiento de los datos recogidos: datos de motivacion (Excel indice EMPA);

tratamiento estadistico y obtencidn de resultados (IBM SPSS).

Herramientas

Fueron utilizadas: hoja de célculo Excel del indice EMPA vy tablas de percentiles
del indice EMPA para conocer los niveles de motivacion (general, intrinseca y
extrinseca), y el programa de tratamiento estadistico SPSS para la comparacion y la
comprobacion de relaciones entre las variables estudiadas en este proyecto: motivacion,

rendimiento académico y modelo linguistico de escolarizacion.

Resultados y discusion

Relativos a la motivacion:
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Gréfico 1. Motivacion General por centros
Las pruebas de chi-cuadrado de Pearson acerca de los niveles de motivacion
general obtenidos poseen un valor superior al 0,05, por tanto hablamos de un valor no
significativo. Las variables son absolutamente independientes, lo que indica que no
existe relacion alguna entre el modelo de centro escolar y los niveles de motivacion
general obtenidos en el estudio. Asi mismo, es importante destacar la alta tasa de
alumnado desmotivado en los tres centros. EI comportamiento relativo a los niveles de

motivacién extrinseca e intrinseca es practicamente idéntico a los de la motivacion
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general en los tres centros (altos niveles de desmotivados/as, variables independientes).

Relativo al rendimiento académico del alumnado:

Los resultados que obtenemos son dispares. Los datos recogidos presentan
diferencias significativas de rendimiento entre el alumnado de los tres centros. Destaca
el rendimiento del alumnado perteneciente al centro Medio Bilingle, con los mejores
parametros en este sentido, situandose el alumnado entre el notable y el sobresaliente en
su gran mayoria. El centro Ordinario posee su alumnado mayoritariamente entre el bien
y el notable, y paradoéjicamente en ultimo lugar nos encontramos con el centro Bilingle
con una nota media de bien.

Tratdndose de un estudio sobre bilinglismo hay que destacar los resultados

relativos del area de inglés:
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Grafico 2. Calificaciones Inglés por centros.

Destaca que sea el centro Medio Bilingiie el que posee los mejores resultados en
Inglés cuyo alumnado, al menos en horario escolar, posee menor ndmero de
horasdesarrolladasen dicho idioma frente al Bilingue (MEC-BC).

Al realizar el analisis de varianza entre los niveles de rendimiento académico, los

resultados fueron:
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Tabla 1. Andlisis de Varianza Calificaciones (rendimiento).
gl F Sig.
Cono | 2-277 | 5.035 | 0.007
EA 2-277 | 13.917 | 0.000
EF 2-277 | 33.002 | 0.000
Lengua | 2-277 | 12.513 | 0.000
Mate 2-277 8.570 0.000
Inglés | 2-277 | 7.806 0.001

Vemos como existen diferencias a nivel global. Es resefiable que las diferencias
de rendimiento entre los tres centros, son mayores en 5° E.P. que en 6°. Esto indica
cierta homogeneidad de niveles entre centros al término de la etapa.

Se presentan ahora los datos relativos al coeficiente de correlacion de Pearson
entre los niveles de motivacién y rendimiento en cada asignatura, en funcién del centro
de estudio:

Tabla 2. Coeficiente de correlacion de Pearson Motivacion General-Rendimiento por

asignaturas en los centros.

Motivacion General

No Medio
bilingle | Bilingle
Cono 0,147 -0,083 0,184

Bilingue

0,252 0,286
EA -0,023
* **
EF -0,43 -0,054 0,123
0,250 0,328
Lengua . -0,074 .

Mate 0,098 -0,155 0,141
Inglés | 0,136 -0,490 0,197
*sig < 0.05 **3ig<0.01

Motivacion y rendimiento sélo estan relacionados en unos pocos casos. Los

coeficientes obtenidos son realmente bajos y pocos significativos, indicando la ausencia
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de relacién entre las variables analizadas.

Conclusiones

Si hablamos de la motivacion, los niveles son muy bajos en los tres casos y no
existen diferencias significativas entre los tres centros.

En cuanto al rendimiento académico de los estudiantes, si que existen diferencias
significativas entre los tres, siendo el centro con los mejores resultados el Medio
Bilingie (mayor indice socioecondmico, medio-alto) y el de peores resultados el
Bilingue (sugiere influencia del indice socioeconémico, medio-bajo, y aumento de la
dificultad por modelo bilingiie).

A tenor de los resultados obtenidos no hemos encontrado relacion entre modelos
linglisticos de escolarizacion y unos niveles de motivacion y rendimiento académico de

los/as estudiantes concretos.
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ELECCION DEL TIPO DE ESTUDIOS DEPENDIENDO
DEL NIVEL DE EMPATIA DESDE EL MODELO PSICONEUROBIOLOGICO
Montiel, J. M., Montes-Berges, B., Aranda, M. y Vazquez, M. A.

Universidad de Jaén

Resumen
Antecedentes: Parece obvio que la eleccion del tipo de estudios que hace una persona
estd directamente relacionada con sus caracteristicas personales. Una de estos rasgos es
la empatia, que desde el Modelo Psiconeurobiolégico (Montes-Berges y cols., 2012), se
entiende como la capacidad de reconocer y comprender los sentimientos de los demas,
afectandonos en la relacién con los demas y por ende en nuestro propio desarrollo
personal. En el presente trabajo, nos proponemos analizar la relacion entre las variables
de empatia y eleccidn de estudios en participantes de las titulaciones de derecho, ADE,
enfermeria y trabajo social. Método: 591 participantes de los grados de enfermeria,
trabajo social, derecho y ADE de la Universidad de Jaén contestaron a la escala de de
empatia, compuesta por cinco subescalas de: a) sinceridad, b) sentimientos, c)
caracteristicas 4patas, d) separacion o reverberacion y e) sencillez. Ademas,
respondieron a un cuestionario de variables sociodemograficas. Resultados: Si bien no
existia correlacion entre la puntuacion total de empatia y el tipo de estudios elegidos, si
que existia entre las subescalas de sentimientos y de apatas con la eleccion del tipo de
estudios. Asi, las personas que puntuaban alto en sentimientos estudian en mayor
medida los grados de enfermeria y trabajo social, mientras que las personas con altas
puntuaciones en la subescala de apatas estudian con mas frecuencia los grados de
derecho y ADE. Conclusiones: La capacidad de identificarse con los demas, introyectar
y proyectar sentimientos, se relaciona con la eleccién de grados relacionados con el
trato personal. Sin embargo, las personas que puntuaban alto en la subescala de apatas,
que media la dificultad de sentir las emociones de los deméas estudiaban con mas
frecuencia grados en los que la identificacion con los sentimientos de otras personas no

es prioritaria para desarrollar su trabajo.
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Abstract
Background: It might be obvious that the selection of the type of university studies that
a person does is straight related to their personal traits. One of these traits is empathy
understood from the Psiconeurobiological Model (Montes-Berges y cols., 2012) as the
capacity to recognise and understand other’s feelings. This capacity affects us in
relation to others and, therefore, to our own personal development. In the current study,
it is proposed to analyse the relation between empathy variables and the selection of the
type of university studies among students of nursing, social work, law and business
administration degrees. Method: A sample of 591 subjects from nursing, social work,
law and business administration degrees of the University of Jaén answered to the
empathy scale. This scale was composed by five scales: a) sincerity, b) feelings, c)
apatas features, d) separation or reverberation and e) simplicity. A sociodemographic
scale was answered as well. Results: There was no correlation between the total score
of empathy and the selection of type of university studies. However there was
correlation between feelings and apatas scale and the selection of the type of studies.
Thereby the subjects who have high scores at feeling scale tend to study nursing and
social work degrees. Whereas those subjects who have high scores at apatas scale tend
to study law and business management degrees. Conclusion: The capacity of
identifying with others, introjecting and projecting feelings, is related to the selection of
degrees connected with personal treat. However, subjects who scored high at apatas
scale, which measured the difficulty of feeling other’s emotions, tended to study

degrees where identification of others’ feelings it is not a priority to develop their jobs.

Introduccion

La cuestion acerca de la eleccion del tipo de estudios ha sido un tema
ampliamente investigado. Diversos estudios mantienen que este aspecto es un punto
vital en la trayectoria personal de cada individuo, ya que se hacen responsables directos
en la eleccion y responsabilidad de su propio devenir (CENUAETP, 2009). Los estudios
al respecto sefialan dos tipos fundamentales de motivaciones en las que se basa la
eleccion del tipo de estudios: las de indole personal y las motivadas por razones
externas o situacionales (CENUAETP, 2009). En cuanto a las primeras, se encuentran

los determinantes cognitivos-motivacionales del rendimiento académico (Valle,
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Gonzélez, Nufiez, Rodriguez y Pifieiro, 1999), las metas personales (Gamez y Marrero,
2003), el autoconcepto, la autoestima, las aptitudes, los motivos, los valores, las
aspiraciones o intereses (Mosteiro y Porto, 2000).

Las razones situacionales son muy variadas: la necesidad de los alumnos para
superar limitaciones institucionales, tales como nimero de plazas disponibles o nimero
de solicitudes; otras limitaciones ligadas a la situacion familiar, como existencia de
centros universitarios cercanos al lugar de residencia, longitud de estudios o profesion
de los padres entre otras, que pueden influir o condicionar de manera notable en dicha
eleccion (Mosteiro y Porto, 2000).

En este estudio nos proponemos analizar la influencia de una de las variables
personales que influirdn en la eleccion del tipo de estudios: la empatia. La empatia esta
relacionada con los aspectos esenciales del ser humano, ya que se refiere al
entendimiento del mundo intimo de la persona a través de sus sentimientos, asi como de
la comprension que los demas pueden tener de este mundo intimo. Este concepto se
suele entender como la capacidad de reconocer y comprender los sentimientos de los
demas, resaltando de esta manera como nos afectan a nosotros mismos y por lo tanto al
propio desarrollo personal. Desde el modelo Psiconeurobioldgico de la Empatia, se
entiende ésta como una variable que se extiende en un continuo unidimensional con dos
extremos (Montes-Berges y cols., 2012), tal y como se entienden otras variables
psicolégicas, como por ejemplo, las emociones y la activacion, la extroversion, el
neuroticismo o el psicoticismo (Eysenck y Eysenck, 1975). En un extremo estarian los
émpatas y en el otro los apatas. Ademas, se reconocen los dos componentes de la
empatia, cognitiva y emocional, con su diferente sustrato neurobiol6gico. Asi, la
empatia cognitiva, es la capacidad para tomar la perspectiva de otra persona y de inferir
sus estados mentales, “comprender lo que el otro siente”, mientras que la empatia
emocional, se refiere a poder sentir las emociones de otras personas o “sentir lo que el
otro siente”. En el caso de la empatia cognitiva se trata de la zona parietofrontal y en el
caso de la empatia emocional son las areas insuloamigdalares del sistema limbico
(Montes-Berges y cols., 2012).

Los empatas serian aquellas personas que se ponen en el lugar de los demas con
alta intensidad, y que por ende tendrian puntuaciones muy altas en este continuo. Los

apatas, por el contrario, presentarian muy poca 0 ninguna empatia, mostrandose
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insensibles ante los sentimientos y emociones de los demas, ya que no tendrian
desarrollada la capacidad de relacion con los otros, situdndose de esta manera en el otro
extremo (Montes-Berges y cols., 2012).

Llegados a este punto, siguiendo esta idea, seria probable que las personas de
acuerdo a sus caracteristicas personales, elijan una profesion de acorde a dichas
caracteristicas y rasgos distintivos. De esta manera, pretendemos analizar si la eleccion
con el tipo de estudios esta mediada de alguna manera con la empatia, y se relaciona
con los estudios que mantienen que ésta se entiende como una habilidad basica para las
personas que tratan o cuidan de otras (Gentili y Dominijanni, 2005).

Asi, en el presente trabajo, nos proponemos analizar la relacion entre las
variables de empatia y eleccion de estudios en participantes de diferentes titulaciones
universitarias de la Universidad de Jaén. De manera que seria esperable que, a) las
personas que posean puntuaciones mas altas en empatia, estudiardn grados mas
relacionados con el trato personal, como enfermeria y trabajo social; y b) los
participantes que posean puntuaciones mas bajas en empatia, cursaran grados en los que
la identificacion con los sentimientos de otras personas no es prioritaria para desarrollar

su trabajo, como ADE y derecho.

Método
Participantes

La muestra de este estudio, estuvo compuesta de 591 participantes de los grados
de enfermeria, trabajo social, derecho y ADE de la Universidad de Jaén. Todos los
participantes fueron estudiantes universitarios, siendo el rango de edad de 18 a 30 afios.
Los grados se clasificaron en dos grupos: a) aquellos en los que hay mayor contacto con
las necesidades de los demas (enfermeria, trabajo social) y b) con menor contacto con
las mismas (derecho y ADE).
Materiales

Ademéas de la edad y el sexo, los participantes contestaban la Escala de
Personalidad Empata (Montes-Berges y cols., 2012), compuesta por 31 items (o = .82);
consta de cuatro subescalas: a) Subescala de sinceridad (7 items): tiene como objetivo
detectar si la persona contesta el cuestionario de forma sincera, bien porque

conscientemente falsee las respuestas o porque, de forma inconsciente, se deje llevar por
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la deseabilidad social; b) Subescala de sentimientos (9 items, a = .81): recoge tres
importantes caracteristicas de los émpatas: su habilidad para detectar los sentimientos
de los demas o identificacion, la introyeccién o la capacidad de experimentar con la
misma intensidad y claridad las emociones que provienen de otros, y la proyeccion de
emociones a los demas; c) Subescala de caracteristicas apatas (8 items, a = .82):
describe algunas caracteristicas de los 4patas como la imposibilidad o dificultad de
sentir o experimentar las emociones de los demaés; d) Subescala de separacion o
reverberacion (3 items, a = .67): evalua la influencia de las emociones de los demas y la
imposibilidad o dificultad que tienen las personas émpatas de separarse de ellas; €)
Subescala de sencillez (3 items , a = .60): recoge el grado de facilidad e intensidad con
la que disfrutan los émpatas de la estimulacion fisica y sensorial.
Disefio

Este estudio fue de tipo correlacional.
Procedimiento

Los cuestionarios se contestaron de manera grupal, tras unas breves
instrucciones. La participacion era totalmente voluntaria y se contestaba de manera

anénima.

Resultados

El nivel de empatia se dicotomiz6 en bajos y altos, usando para ello las
referencias de los percentiles 25 y 75. Una vez eliminados los participantes que no
superaron el punto de corte del baremos de sinceridad (34), se realizaron anélisis de
correlaciones con el resto (N= 557), siendo los resultados los que se presentan en la

siguiente tabla.
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TIPO DE ESTUDIOS
SEPARACION SENCILLEZ APATAS NIVEL de EMPATIA SEGUN EL
CONTACTO
Correlacion de ,302+* ,245** -,028 ,760** ,135*
Pearson
SENTIMIENTOS
Sig. (bilateral) ,000 ,000 515 ,000 ,001
N 557 557 557 264 557
Correlacion de ,546** ,039 ,631** ,058
Pearson
SEPARACION
Sig. (bilateral) ,000 ,353 ,000 ,168
N 557 557 264 557
Correlacion de 120%* ,630** ,083
Pearson
SENCILLEZ
Sig. (bilateral) ,005 ,000 ,050
N 557 264 557
Correlacion de ,614** -,144**
Pearson
APATAS
Sig. (bilateral) ,000 ,001
N 264 557
Correlacion de ,925** ,040
Pearson
TOTALEMPATIA
Sig. (bilateral) ,000 ,351
N 264 557
Correlacion de ,042
nivelEMPATIA Pearson
Sig. (bilateral) ,500
N 264

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).*. La correlacién es significante al nivel 0,05

(bilateral).

Si bien no existia correlacién entre el tipo de estudios elegidos y la puntuacion

total de empatia, si que existia entre éste y las subescalas de sentimientos y de apatas

con la eleccidn del tipo de estudios. Asi, las personas que puntuaban alto en la subescala

de sentimientos estudian en mayor medida los grados de enfermeria y trabajo social,

mientras que las personas con altas puntuaciones en la subescala de apatas estudian con

mas frecuencia los grados de derecho y ADE.
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Conclusiones

Como hemos visto las personas que puntlan alto en la subescala de
sentimientos, corresponderian con aquellas que recogen tres importantes caracteristicas
de los émpatas, como es su habilidad para detectar los sentimientos de los demas o
identificacion, la capacidad de experimentar con la misma intensidad o introyeccion y la
proyeccion de emociones de los demas. Por tanto, parece 16gico que personas con estas
caracteristicas sean primordiales y por tanto estarian en concordancia para aquellas
profesiones en las que se entiende la empatia como una habilidad basica para las
personas que tratan o cuidan de otras (Gentili y Dominijanni, 2005). Del mismo modo,
personas con puntuacion alta en la subescala &patas, serian aquellas con caracteristicas
como imposibilidad o dificultad de sentir o experimentar las emociones de los demas.

Asi, este tipo de personas suelen desempefiar trabajos en los que la identificacion
con los sentimientos de otras personas no es prioritario para su desarrollo, guardando de
la misma manera coherencia con lo que hemos expuesto con mas detalle anteriormente
(Montes-Berges y cols., 2012).

De este modo, podemos concluir que el proceso de toma de decisiones de la
eleccion del tipo de carrera universitaria se puede ver afectado por caracteristicas
personales propias de cada persona (Gentili y Dominijanni, 2005; Mosteiro y Porto,
2000) como hemos analizado en este trabajo, mas concretamente rasgos de personalidad

como es el caso de la empatia.
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PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE: HACIA UN ENFOQUE
GLOBALIZADOR EN LAS DIDACTICAS DISCIPLINARES DEL GRADO DE
INFANTIL
Rocio Garrido*, Maria Espada**, Marta Lage* y Anna Steele****
*Universidad Pontificia de Comillas; **Universidad Pontificia de Comillas, UNIR;
Universidad Camilo José Cela; ***Universidad Pontificia de Comillas y Universidad

Complutense de Madrid

Resumen
Antecedentes: Desde la legislacion vigente, se determina que los contenidos de un area
no deberian estar aislados ya que adquieren un verdadero sentido a través la
complementariedad con las otras. Por ello las propuestas didacticas deben partir desde
la globalidad. No obstante, desde los diferentes planes de estudio del Grado de
Magisterio en Educacién Infantil, se establecen diferentes asignaturas que se podrian
clasificar por areas de conocimiento, rompiendo de esta forma con el principio de
globalidad que los futuros maestros y maestras, atendiendo a la legislacién, deberan
aplicar en sus aulas. Método: El objetivo principal es que los estudiantes del Grado de
Educacion Infantil perciban una verdadera complementariedad de éareas en su
formacion. El presente proyecto de innovacion docente sigue una metodologia cuasi-
experimental con una muestra total de 28 alumnas de Grado en Educacién Infantil.
Resultados: EI 60% del alumnado no conocia la ensefianza globalizada antes de
comenzar con el proyecto. Ademas, el 96% de las personas encuestadas han disfrutado
bastante 0 mucho en las clases. Conclusiones: La mayoria de las alumnas considera que
deberia haber mas relacién entre las diferentes disciplinas en su formacion como
maestras para poder interiorizar una verdadera educacién globalizada que luego puedan
proyectar en las aulas de infantil.
Abstract

Background: Current legislation declares that content areas become comprehensible by
complementarity with other subject areas, thus requiring a didactic design proposal
based on a perspective of integrated experiences and learning. However, teachers
colleges have course requirements classified according to areas of knowledge, breaking

away from the integrated principle (in accordance with legislation), that future teachers
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should be able to apply in their classroom practice. Method: The aim of this project is
to develop an awareness of complementarity among areas of knowledge in Early
Childhood Education Degree students as an approach to the integrated teaching and
learning of Psychomotor Skills, Mathematics, first and second language (English), Art
and Music. The present study follows a Quasi Experimental design. The total sampling
was of 28 students in the Early Childhood Education degree program. Results: The
most relevant results showed that 60% of the students were unaware of integrated
teaching before the project was initiated. Furthermore, 96% of students who completed
the survey believed the project to be meaningful and enjoyable. Conclusions: The
majority of the students believe that there should be more interdisciplinary
connectedness during the degree program, in order to be able to carry out the

required integrated curriculum in the early childhood classroom.

Introduccion
Si analizamos la ORDEN por la cual se establece el curriculum y se regula la
ordenacion de la Educacion Infantil, observamos que dice:
“Los contenidos de una area adquieren sentido desde la complementariedad
con el resto de las areas, y tendran que interpretarse en las propuestas
didacticas desde la globalidad de la accion y de los aprendizajes. Asi, por
ejemplo, el entorno no puede ser comprendido sin la utilizacion de los
diferentes lenguajes y del mismo modo, la realizacion de desplazamientos
orientados tiene que hacerse desde el conocimiento del propio cuerpo y de su
ubicacion espacial”.
(ORDEN ECI/3960/2007, de 19 de diciembre, pp. 1023)
Este proyecto tiene como objetivo principal que los estudiantes del Grado de
Educacién Infantil de la Universidad Pontificia de Comillas perciban una verdadera
complementariedad de &reas, no solo desde el papel, sino desde la accion en su
formacion de maestros y maestras.
Para ello, es basica una coordinacion entre los docentes de las distintas
asignaturas del grado. Asi se realizaron dos fases diferentes: la primera en la asignatura
de Desarrollo del Pensamiento Matematico, tratando la globalidad en matematicas y

después un Proyecto interdisciplinar de Expresion Artistica, Corporal y Musical.
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Método

El presente proyecto de innovacion docente sigue una metodologia cuasi-
experimental con una muestra total de 28 alumnas de Grado en Educacion Infantil en el
curso 2014/2015.

PROYECTO
INTERDISCIPLINAR
PROYECTO DE EXPRESION
GLOBALIDAD EN ARTISTICA:
MATEMATICAS CORPORAL,
MUSICA
Y PLASTICA

Figura 1. Fases del proyecto. Fuente: elaboracion propia

En el curso 2013/2014 mientras las alumnas cursaban la asignatura de Desarrollo
del Pensamiento Matematico de 3°, se hizo una incursion en la globalidad a través de la
conexion con otras disciplinas, en particular con la Educacién Fisica, la Musica y la
Plastica. Asi las alumnas, a través de la coordinacion de las docentes, pudieron observar
gque una asignatura como matematicas no era necesario aprenderla de manera
algoritmica y ardua. Ademas, se intentd que descubrieran la potencialidad de las otras
asignaturas para ensefiar una instrumental. En las siguientes imagenes se pueden ver a

las alumnas haciendo una mezcla de colores y trabajando las series con “movimiento”.

Fuente: elaboracion propia.
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Después en el curso 2014/2015 mientras las alumnas cursaban las asignaturas de
Educacion Corporal y su Didactica, Educacion Plastica y su Didactica y Educacion
Musical y su Didéactica de 4° se realizd un proyecto interdisciplinar de Expresion
Artistica. En dicho proyecto las alumnas tenian que agruparse en grupos de 6 personas
como méximo y desarrollar una puesta en propuesta en la que englobasen la Educacion
Corporal, Educacién Plastica y Educacion Musical.

Para poder desarrollar dicha propuesta, en primer lugar tuvieron que elaborar
una lluvia de ideas para poder perfilar qué querian transmitir a través de una puesta en
practica de su propuesta. Las tres profesoras de las diferentes asignaturas fueron
ayudando a perfilar las propuestas para que realmente se diese cabida a las tres
disciplinas.

Una vez que cada grupo tenia su propuesta definida tuvieron que desarrollarla,
de tal forma que debian representar esta idea sin emplear en ningin momento la
comunicacion verbal. El objetivo es que aprendiesen a combinar y a utilizar otros
lenguajes (corporal, artistico y musical) para contar una historia que tuviese su
introduccidn, nudo y desenlace en la que se transmitiese la idea inicial, es decir, trabajar
a través de la globalidad.

Esta representacion debia estar adaptada a alumnos de Educacion Infantil, tener
una duracion méxima de tres minutos y ser representada ante el grupo-clase quién al
finalizar daria un feedback sobre qué es lo que han percibido al ver la representacion.
Para comprobar la aportacion del proyecto y las posibles mejoras realizamos una

encuesta tipo liker con un par de preguntas abiertas.
Resultados

Como se puede apreciar en los graficos que mostramos a continuacion, el

proyecto para las alumnas resulto bastante enriquecedor.
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12

10

55—

Recuento

Mucho Bastarte Regular Poco Mada

Antes de la primera experiencia, jqué grado de conocimiento tenias del
concepto de globalidad con respecto a la Educacion Infantil?

Figura 2. Pregunta 1. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.
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107

Recuento

2

Eastante Regular Foco
i Te sorprendio este enfoque?

Figura 3. Pregunta 2. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.

Recuento

e

Mucho Bastante Regular Poco Mada

Antes de la primera experiencia, ;habias tenido alguna parecida? En caso
negativo marca Nada, en caso positivo marca segin el grado de similitud
con lo visto en las experiencias.

Figura 4. Pregunta 3. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.
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12,5

10,0

Recuento
-
[0}
|

2,5

Muchao Bastante Regular Foco Macla

Te parecid pertinente después de la primera experiencia con la globalidad
en matematicas, volver scbre elle en el Proyecto interdisciplinar de
Expresion artistica: corporal, masica y plastica:

Figura 5. Pregunta 4. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.

107

Recuento

Mucho Bastarte Regular
éEn qué grado disfrutaste de estas experiencias?

Figura 6. Pregunta 5. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.
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12

107

Recuento

Mucho Bastante Regular

¢ Te resultaron mas enriquecedores estos trabajos en comparacion con
otros?

Figura 7. Pregunta 6. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.

85—

£

Recuento

Bastante Regular Foco Macla

éTe resultaron mas dificiles estos trabajos en comparacion con otros?

Figura 8. Pregunta 7. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.
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12,5

10,0

7.5

Recuento

Han realizado un trabajo Una de sus funciones es Ellas han disfrutado mas  Tenian que haberse

extra gue no tenian coordinarse entre ellas gque nosotras limitaco a dar las clases
porgué v se lo para ofrecernos este cde su materia
agradezco tipo de experiencias

Crees que las profesoras que han participado en estas experiencias._..

Figura 9. Pregunta 8. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.

Recuento

5

Mucho Bastante Macla

Grado de acuerdo con: “Todo lo aprendido en estas experiencias lo
utilizaré en mis futuras clases como maestra de infantil”

Figura 10. Pregunta 9. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la

encuesta.
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209

10

Recuento

T T T T
Mucho Bastante Regular Foco

Grado de acuerdo con: “Deberia haber mas relacion entre las diferentes
disciplinas en nuestra formacién como maestras para poder realizar una
verdadera educacion globalizada en nuestras aulas”

Figura 11. Pregunta 10. Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados de la
encuesta.

Con respecto a las preguntas libres destacamos estas respuestas:

» Ha sido muy productivo poder aprender mas alla de la teoria. La practica de la
globalidad nos ha acercado mas al concepto, pudiendo vivirlo.

» Creo que la union de las areas es esencial para el desarrollo de la creatividad.

» Me gustaria haber realizado un trabajo asi durante todos los afios de carrera.
Es muy buena experiencia y trabajas verdaderamente en equipo.

» Ha sido divertido pero no he aprendido nada nuevo.

A\

Es importante vivir la experiencia para poder saber lo que es realmente.
» Es imprescindible que se le dé la importancia que se merece en las aulas de
infantil a estas experiencias, por ello se tiene que empezar a educar a los tutores

maestro en las aulas universitarias.
Conclusiones

Para nosotras lo principal es que el 96% de las alumnas disfrutaron de la

experiencia y al 75% les resulté una experiencia bastante 0 muy enriquecedora.
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Otro aspecto que podemos destacar es que todas las representaciones que elaboraron los
grupos en el curso 2013/2014 emplearon las tres disciplinas y transmitieron con su
representacion aquello que pretendian transmitir. Fueron representaciones amenas y
divertidas totalmente adaptadas a Educacion Infantil.

Ademas, lo que més importante es que casi la totalidad de las alumnas (todas a

excepcién de una) afirmaron que utilizarian lo aprendido en su aula de infantil.
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EL BLOG COMO METODOLOGIAACTIVA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
Isabel Vicario-Molina, Eva Gonzélez Ortega, Begofia Orgaz Baz y Antonio Fuertes
Martin

Universidad de Salamanca

Resumen

Antecedentes: Las herramientas educativas virtuales como los blog pueden suponer un
apoyo fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello, el objetivo de este
trabajo es potenciar la adquisicion de competencias en una asignatura de la Escuela
Universitaria de Magisterio de Zamora, utilizando una metodologia activa de
aprendizaje consistente en la creacion de un blog de la asignatura. Método: Los alumnos
de la asignatura Psicologia del Desarrollo Infantil (n=44) crearon un blog al que
incorporaron entradas tematicas sobre el desarrollo infantil, bajo la supervision de la
profesora. Para examinar el nivel de adquisicion de los objetivos propuestos se disefid
un cuestionario que evaluoé: a) el grado de adquisicién de competencias en la asignatura;
b) la satisfaccion con el blog y la utilidad percibida por el alumnado; c) las ventajas
percibidas del blog. Resultados: Los resultados obtenidos indican que los alumnos
sefialan estar muy satisfechos con el blog, y consideran que es un recurso Util y con
muchas ventajas para la adquisicion de competencias de la asignatura.

Conclusiones: El blog de la asignatura parece constituir una herramienta apropiada y
atil tanto de aprendizaje como de participacion en la asignatura en la que ha sido

implementado.

Abstract
Background: Virtual education tools, such as blogs, can be a fundamental educational
aid for teaching-learning process. Therefore, the main aim of this project is to
strengthen the competence acquisition in a subject taught in the Educational University
School of Zamora, through the use of an active learning methodology consisting of the
creation of a subject blog. Method: Students of the subject Child Developmental
Psychology (n=44), under the supervision of the teacher, created a subject blog and
uploaded several posts related to child development. A questionnaire was developed to

examine students’: a) level of competence acquisition in the subject; b) satisfaction with

183



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

the blog and perception on its usefulness; c) perception on the advantages. Results:
Results obtained indicate that students are very satisfied with the subject blog, and
consider it a useful tool with many advantages in the competence acquisition.
Conclusions: Subject blog seems to be an appropriate and useful tool to improve the

students’ learning and participation in the subject.

Introduccion

En los altimos tiempos se ha generado un creciente interés por incorporar diferentes
herramientas de innovacion —entre las que se incluyen los blogs, wikis y otros recursos
de Internet- a la docencia universitaria, con el objetivo de incrementar la participacion
de los alumnos/as, obtener mejores resultados académicos y responder a las demandas
de la sociedad del conocimiento (Fidalgo, 2008). Por otro lado, diferentes autores han
puesto de manifiesto la importancia de considerar el rol que los aspectos afectivos o
motivacionales juegan en el aprendizaje de los alumnos universitarios (Rinaudo,
Chiecher y Donolo, 2003). Asi, creemos que incorporar e integrar algunos recursos de
Internet con las herramientas que utilizamos como docentes podria incrementar el
interés y la motivacion de los alumnos, y mejorar la adquisicion de competencias de
algunas asignaturas del Grado de Maestro en Educacion Infantil.

Existen ademas algunas experiencias previas (ver Valencia-Peris y Molina, 2012)
en las universidades espafiolas que indican que el blog puede ser un recurso de
aprendizaje y participacion Gtil y recomendable. Por todo ello, el objetivo general de
este trabajo es evaluar en qué medida el blog de la asignatura puede ser un recurso que
facilite el proceso de ensefianza-aprendizaje en una asignatura de Psicologia del
Desarrollo. Concretamente, los objetivos son:

a) Evaluar el grado de adquisicibn de competencias de la asignatura
Psicologia del Desarrollo Infantil (0-6 afios) por parte del alumnado, tras la
incorporacion del blog como metodologia activa de ensefianza-aprendizaje.

b) Evaluar el grado de satisfaccion del alumnado con el blog y el grado de
utilidad que atribuye a esta herramienta educativa.

c) Examinar la percepcion del alumnado sobre las ventajas del blog como

metodologia para la elaboracion de trabajos.
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Método

Participantes

El ndmero total de alumnos/as que participaron en el blog es de 44. De éstos, un
total de 41 alumnos/as (36 mujeres, 5 varones), respondieron al cuestionario de
evaluacion. La edad media de los participantes en la evaluacion fue 21.98 (DT= 3.09).

Instrumentos

Se disefid un cuestionario para evaluar las siguientes variables:

- Grado de adquisicion de las competencias especificas. Partiendo del listado de
competencias de las asignatura, tanto la profesora como los alumnos/as
evaluaron el grado de adquisicion de competencias de los participantes,
utilizando una escala tipo Likert de 1 (nada) a 5 (totalmente).

- Grado de satisfaccion y utilidad del blog. Los alumnos/as respondieron a dos
preguntas referidas a ambos aspectos, utilizando una escala tipo-Likert de 1
(nada) a 5 (totalmente).

- Ventajas del blog sobre otra metodologia de trabajos. Los alumnos/as valoraron
los aspectos positivos del blog en respuesta a una pregunta de opcion multiple

(mas concreto, original, atractivo, virtual, etc.).

Procedimiento

Tras el inicio de las clases, se explico al alumnado gue uno de los trabajos de la
asignatura era crear y mantener un blog de la asignatura. Tras recibir formacion previa
sobre cémo generar una entrada de blog, y como realizar blasquedas bibliograficas,
todos los alumnos/as participaron en el disefio y en la edicion del blog, elaborando (en
grupos de tres) al menos una entrada relacionada con los contenidos de la asignatura.

El titulo seleccionado fue Maestros en Desarrollo
(http://maestrosendesarrollo.wordpress.com/). Se incluyeron entradas relacionadas con
la empatia, el bullying, las inteligencias multiples, el apego o la literatura infantil.

Al finalizar las clases, la profesora y los alumnos/as, evaluaron en qué medida
habian alcanzado las distintas competencias de la asignatura. Asimismo, los alumnos/as

respondieron al cuestionario anonimo disefiado para evaluar las variables de interés.
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Resultados

Respecto a la adquisicion de competencias, tanto los alumnos/as (M=4.06,
DT=0.53) como la profesora de la materia (M= 3.99, DT=0.76) valoraron de forma
bastante elevada y positiva el grado medio de adquisicion de las mismas.

Por lo que respecta al nivel de satisfaccion general con el blog, los analisis indican
que el 83.4% de los alumnos/as sefiald estar bastante satisfecho (52.8%) o totalmente
satisfecho (30.6%). El 16.6% restante sefiald estar medianamente satisfecho. Por
término medio, la satisfaccion fue bastante elevada (M= 4.14; DT= 0.68).

De manera similar, tres de cada cuatro alumnos/as (75%) indicaron que el blog les
habia resultado bastante atil (50%) o totalmente util (25%) para adquirir los
conocimientos de la asignatura. EI 25% restante consideré que el blog era una
herramienta medianamente Util. Asi, la utilidad media fue elevada (M= 3.97; DT= 0.77).

En relacion a las ventajas del blog, los alumnos sefialaron diferentes aspectos,
como la originalidad (75%), que sea un trabajo compartido (65.9%), virtual y
permanente (58.5%), con una estética mas atractiva (51.2%), y fundamentalmente que
permite compartir el trabajo con otras personas, como comparfieros y profesionales
(82.9%).

Conclusiones

Como hemos visto, el grado de adquisicién de competencias de los alumnos/as que
han participado en el blog de la asignatura, y con independencia de que sea la profesora
o0 los alumnos quienes lo valoren, es bastante elevado. De este resultado se desprende
que el blog puede ser una herramienta de innovacion docente Util y apropiada que
podria incrementar el interés y la adquisicion de competencias en los estudiantes
universitarios.

Los participantes de este proyecto de innovacion docente, ademas, no sélo creen
que el blog es una herramienta util, sino que ademas sefialan estar muy satisfechos con
ella, preferirla, en gran medida, al sistema tradicional de entrega o presentacion de
trabajos finales. Es probable que esta aceptacién y valoracion positiva del blog se deba,
en buena parte, a las numerosas ventajas que tiene esta herramienta, y que son sefialadas
por los propios alumnos/as como la originalidad, creatividad, poder compartir sus

trabajos con otros profesionales y comparieros, recibir feedback de otras personas, tener

186



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

que concretar un tema especifico, etc. Quizas las caracteristicas de esta herramienta
también hayan incrementado el interés y motivacion por la asignatura, ya que cada
grupo seleccionaba el tema de la entrada del blog en funcion de sus preferencias.

En conclusidn, el blog parece constituir una herramienta apropiada y atil tanto de
aprendizaje como de participacion en la asignatura en la que ha sido implementada. No
obstante, de cara al futuro, convendria introducir cambios y mejoras en la difusion del
mismo, asi como en la evaluacion de las entradas, para poder valorar el trabajo y la

implicacion individual dentro del trabajo grupal.
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AUTOCONCEPTO Y AUTORREALIZACION: SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO PROFESIONAL DEL DOCENTE DE EDUCACION INFANTIL
Ma del Carmen Pegalajar Palomino y Lara Lopez Hernaez

Universidad Catoélica de Murcia

Resumen
La percepcion y autovaloracion del docente repercute, de manera directa, en su
equilibrio psicoldgico, su relacion con los demas asi como en su desempefio docente.
Por ello, este trabajo pretende evaluar los valores de autoconcepto y autorrealizacion de
futuros docentes de Educacion Infantil. La poblacion objeto de estudio esta compuesta
por alumnado de 1°, 2°y 3° curso del Grado de Educacion Infantil de la Universidad
Catolica de Murcia (n=183). Se ha utilizado una metodologia descriptiva, llevandose a
cabo la recogida de datos a través de la técnica de la encuesta mediante el Cuestionario
de Autoconcepto y Realizacion (Dominguez, 2001). Los encuestados manifiestan tener
interés por conocer problemas e inquietudes de sus familiares a la vez que afirman
sentirse bien cuando un familiar o amigo tiene éxito en algo. Se sienten satisfechos
disefiando proyectos futuros, revisan el trabajo realizado para detectar posibles fallos y
lograr la méxima perfeccion, suelen ser constantes y persistentes en el trabajo o estudio
que inician y piensan que pueden ayudar a solucionar los problemas que ocurren a su

alrededor.

Abstract
Perception and self-reported teacher affects, directly, in his psychological balance, his
relationship with others and in their teaching performance. Therefore, this work
evaluates the values of self-concept and self-realization of future teachers of early
childhood education. The study population consists of students in the 1st, 2nd and 3rd
year of the Bachelor of Early Childhood Education at the Catholic University of Murcia
(n=183). We used a descriptive methodology, carrying out data collection through
survey technique using the Self-Concept Questionnaire and Production (Dominguez,
2001). Respondents have expressed interest in learning problems and concerns of their
families while claiming to feel good when a relative or friend succeeds at something.

They feel satisfied designing future projects; review works performed to detect faults
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and attain the highest perfection, are usually constant and persistent work or study start
and think they can help solve problems that occur around them.

Introduccion

La creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior ha traido consigo la
necesidad de adaptarse a la sociedad del conocimiento mediante el desarrollo de
determinadas politicas, capaces de dotar a la formacion de los estudiantes universitarios
de mejores medios y recursos. Se trata de una oportunidad para transformar las
estructuras actuales del sistema universitario en un modelo méas coherente y acorde con
las demandas sociales y las necesidades de formacion superior de los estudiantes.

Siguiendo a Fernandez (2006), los rasgos caracteristicos de este nuevo modelo
educativo exigen el desarrollo de un perfil profesional, de unos roles y unas actividades
diferentes a las tradicionales en estudiantes y profesores de Educacion Superior; implica
ensefiar “de otro modo” aunque también aprender “de otro modo”.

Varios estudios sefialan el factor docente como elemento clave de la
transformacion educativa, actor principal de reforma de los modelos de ensefianza
(Aguerrondo, 2004; Fullan, 2002; Vaillan, 2005). Por ello, resulta necesario, entre otras
acciones, implementar politicas que posibiliten su desarrollo profesional y la mejora de
sus condiciones laborales, asi como revisar los sistemas de formacion y las claves de la
profesidn segun los nuevos escenarios sociales y culturales (Vezub, 2007).

Por ello, la formacion del docente es considerada componente de calidad de
primer orden en el sistema educativo espafiol, de ahi la necesidad de analizar o
profundizar en aquellos aspectos que pueden favorecer o entorpecerla; como su faceta
mas personal y emocional, poco estudiada hasta el momento. Asi pues, el analisis de los
valores de autorrealizacion y crecimiento personal del futuro docente supone un proceso
de enorme interés, pues repercute de manera directa en su equilibrio psicolégico, en su

relacion con los demas y en su desemperfio docente.

Método
Disefio
Tras analizar la literatura especializada, se ha planteado un estudio descriptivo,

seleccionando la encuesta como técnica de recogida de datos. Con ello, se pretende
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evaluar los valores de autoconcepto y autorrealizacion de futuros docentes de Educacion
Infantil de la Universidad Catolica de Murcia.Esta metodologia cuantitativa es la
adecuada cuando se desea hacer una exploracion de un determinado fendmeno
educativo para, a continuacion, conocer esta realidad.
Materiales

La recogida de datos se ha realizado a través de la técnica de la encuesta,
mediante el Cuestionario de Autoconcepto y Realizacion (Dominguez, 2001). Dicho
instrumento responde a una escala tipo likert cuyas opciones de respuesta oscilan entre
1y 5 (siendo 1=muy de acuerdo y 5=totalmente en desacuerdo). Estd conformado por
55 items agrupados en seis factores que recogen la autovaloracién del alumno en
contenidos considerados clave para el constructo “Autorrealizacion” tales como:
autoconcepto, proyectos, actitud ante la tarea, amistad y amor, preocupacion social y
fuerza del yo.
Participantes

Por su parte, la poblacion objeto de estudio estd compuesta por alumnado de 1°,
2° y 3° curso del Grado de Educacion Infantil de la Universidad Cato6lica de Murcia
(n=183). De la muestra, un 96.2% esta conformado por mujeres, frente al 3.8% de
hombres. Sus edades oscilan, en un 54.1% de las ocasiones, entre 18 y 21 afios, frente al
32.0% de alumnos que tienen una edad situada entre los 22 y 25 afios y un 13.8% que
son mayores de 26 afios. Ademas, s6lo un 38.3% han cursado estudios en otra
titulacion, frente al 60.7% que se encuentra cursando el Grado de Educacion Infantil
como primera titulacion para su formacion académica, y un 64.4% ha cursado
anteriormente el Ciclo Formativo de Grado Superior en Terapia Ocupacional.
Finalmente, y al cuestionar el motivo por el que cursan dicho titulo, un 89.6% de la
muestra considera que lo hace por motivos vocacionales, frente al 8.2% que sostiene la
posibilidad de acceder a un puesto de trabajo estable, y el 1.1% (respectivamente) dice
haber accedido a este titulo para adquirir cierto prestigio o por influencia de algun

familiar o profesor.
Procedimiento

Para la aplicacion del cuestionario a la muestra, se contacto con el alumnado del

Grado de Educacién Infantil de la Universidad Catélica de Murcia al que se le presentd
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el objetivo de la investigacion y se le invitd a cumplimentar el cuestionario,
asegurandole el anonimato y confidencialidad de los datos aportados.

Por su parte, para el tratamiento estadistico de los datos se ha utilizado el programa
SPSS (version 21 para Windows) al considerarlo un recurso idoneo para este trabajo.
De este modo, se ha llevado a cabo un andlisis descriptivo de aquellos items que han
obtenido resultados mas significativos para cada una de las dimensiones del

instrumento.

Resultados
Para la dimension “Autoconcepto” los resultados obtenidos han sido bastante
satisfactorios; se destaca como el alumnado se considera una persona fuerte desde el

punto de vista fisico, afortunado con todo lo que le sucede en su vida y decidido.

Tabla 1. Andlisis descriptivo para la dimension “Autoconcepto”.

item Media Desv. Tipica
Soy una persona fisicamente fuerte  2.96 .928
Soy afortunado, todo me sale bien ~ 2.83 .793
Soy decidido 2.47 1.065

Para la dimension “Proyectos”, los datos obtenidos permiten conocer coémo el
futuro docente de Educacion Infantil genera ideas o proyectos que suele llevar a la
practica. Ademas, afirma disfrutar pensando en ideas o proyectos realistas y faciles de
poner en préactica.

Tabla 2. Andlisis descriptivo para la dimension “Proyectos”.

item Media Desv.
Tipica
Se me ocurren ideas o proyectos que generalmente llevo a la 2.41 .802
practica
Suelo entretenerme y disfrutar mas actuando que pensando en  2.39 .837
ideas o proyectos
Mis ideas y proyectos son realistas y faciles de llevar a cabo 2.34 171

Tomando como referencia “la actitud ante la tarea”, los futuros docentes de
Educacién Infantil prefieren tareas que supongan retos o dificultades para ellos, pues
suelen pensar que son capaces de hacerlo, actuando con confianza y seguridad. Ademas,

suelen mostrar buena disponibilidad e interés por realizar cualquier trabajo o tarea.
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Tabla 3. Analisis descriptivo para la dimension “Actitud ante la tarea”.

item Media  Desv.
Tipica
Prefiero las tareas que supongan nuevos retos y dificultades 2.39 .896
Ante una nueva tarea o trabajo, suelo pensar que voy a ser capaz  2.05 834
de hacerlo y actto con confianza
Generalmente, tengo una buena disponibilidad e interés por 2.01 .788

realizar cualquier trabajo o tarea

Para la dimension “Amistad y Amor”, el alumnado encuestado afirma hablar con
frecuencia con sus familiares y amigos de los problemas que ocurren en su entorno.
Ademaés, consideran que los demas les hacen favores y les ayudan con frecuencia,

sintiéndose valorado y tenido en cuenta por los demas.

Tabla 4. Andlisis descriptivo para la dimension “Amistad y Amor”.

Item Media  Desv.
Tipica
Suelo hablar con mis familiares y/o amigos de los problemas que  2.14 794
ocurren a mi alrededor y en el mundo en general
Considero que los demas muchas veces me hacen favores y me  2.12 .798
ayudan
Siento que soy valorado y tenido en cuenta por los demas 2.10 187

Para la dimension “Preocupacion Social”, se detecta el interés y la motivacion
del alumnado para realizar actividades centradas en solucionar los problemas que

ocurren a las personas de su alrededor.

Tabla 5. Andlisis descriptivo para la dimension “Preocupacion Social”.

item Media  Desv.
Tipica
Suelo realizar actividades dirigidas a solucionar los problemas 2.57 1.599
que ocurren a su alrededor
Pienso que puedo ayudar a solucionar los problemas de otras 2.07 .809
personas

Finalmente, y para la dimension “Fuerza del yo”, el futuro docente de Educacion

Infantil entiende que cuando algo no sale como él desea, suele tranquilizarse y buscar
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nuevas soluciones. Normalmente, suele tener control de si mismo y reaccionar con

serenidad y amigablemente.

Tabla 6. Andlisis descriptivo para la dimension “Fuerza del yo”.

item Media  Desv.

Tipica

Cuando algo me sale mal, me tranquilizo y busco nuevas 2.40 877
soluciones

Tengo control de mi mismo: cuando alguien me pone dificultades  2.30 .955

0 pegas, suelo reaccionar con serenidad y amigablemente

Discusidn y conclusiones

El analisis de los valores de autoconcepto y realizacion personal en futuros
docentes de Educacion Infantil ha mostrado unos valores bastante favorables. La
percepcién y autovaloraciéon del docente repercute en su equilibrio psicoldgico, su
relacién con los demas y su desempefio docente. Asi pues, se debe considerar como la
calidad del sistema educativo depende, de manera directa, de la calidad de sus docentes
(Barber y Mousher, 2008).

La instauracion del proceso de convergencia europea en el ambito de la
Educacién Superior en Espafia ha supuesto la redefinicion y transformacion de las
estructuras organizativas en un modelo mas coherente y sensible a las demandas
sociales y necesidades formativas del alumnado (Gonzélez, 2008). Asi pues, para que el
sistema educativo esté de acuerdo con la calidad y la exigencia demandada desde el
modelo social actual, debe partirse de la formacién los docentes.

De este modo, y como profesionales encargados de formar a los educadores del
mafiana, la Educacién Superior debe revisar aquellos aspectos en los que el futuro
docente muestra mayores carencias para asi desarrollar una formacion integral que lleve

a un buen desempefio de su profesién en las aulas.
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EXPECTATIVAS ESCOLARES VS DISTANCIA

Luis Manuel Rodriguez Otero y David Casado Neira

Universidade de Vigo

Resumen
Antecedentes. La dispersion geografica una de las caracteristicas definitorias de la
comarca de Verin (Galicia), se observa que la distancia media que deben de realizar
los/as menores para cursar primaria es de 15,47 km. y casi el doble (28,58 km.) para
secundaria, siendo ésta mayor en areas rurales que en rururbanas o proximas a éstas,
especialmente en secundaria.
Método. El objetivo de esta investigacion es determinar en qué medida la distancia
supone una variable relevante con relacion a las expectativas escolares, y analizar qué
elementos estructurales entran en juego. Para ello, se ha aplicado una encuesta a todo el
alumnado de 4°ESO de los cuatro centros educativos de la comarca de Verin (n= 131).
Resultados. Los resultados evidencian que no se percibe el hecho de tener que
desplazarse como un problema importante. No obstante se observa que el alumnado
considera esta cuestion como un problema es: de sexo femenino, de centros publicos, de
ambito rural, repetidor, con peor valoracion del expediente académica, menor
motivacion educativa y sefialan que la distancia existente respecto al centro donde se
imparten los estudios deseados es superior.
Conclusiones. La distancia supone una variable determinante ligada a las expectativas
escolares del alumnado, especialmente en el de tipo rural.

Palabras clave: expectativas, educacion, distancia, fracaso escolar, rural.

Abstract
Backgrounds. The geographical dispersion is one of the main characteristics of the district
of Verin (Galicia). Children attending primary school have to shift an average distance of
15.47 km and those attending secondary school have to travel almost the double (28.58
km).
Methodology. The goal of this research is to determine the extent to which distance
implies a significant variable in relation to the school expectations, and to analyse the

structural elements coming into play. All students attending the 4th class in all district
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schools (four) were inquired (n= 131).

Results. The data show that the sample does not perceive the fact of having to scroll as a
major problem. However the students who perceived the distance to school as a problem
are: female, living in hamlets, attending public schools, repeater, with worse academic
results, and with low educational motivation. They also consider that the distance to upper
educational centres is bigger that other students.

Conclusions. Distance to school is a variable linked to the students' school expectations,
mainly among students coming from rural areas.

Keywords: Expectations, education, distance, school failure, rural.

Introduccion

La educacion, desde una perspectiva funcionalista, es un elemento clave para la
estratificacion social y un elemento estructural de reproduccion de las desigualdades
sociales (Bossard y Boll, 1949; Bourdieu, 1985; Bourdieu, 2001; Bourdieu y Passeron,
1970; Durkheim, 1975). Weber (1984) la define como un elemento estratificador, méas
alla de la permanencia de clase, definida desde la economia, cuya respuesta por parte de
los Estado se materializa mediante las politicas de escolarizacion para alcanzar una
igualdad social.

El sistema educativo, como sefiala Fernandez (1996:43), se caracteriza por ser
“un mecanismo de seleccion” a través de la meritocracia, la cual acredita a los
educandos a desempefiar funciones concretas. Como consecuencia de este proceso se
producen desigualdades escolares que prefiguran la posterior desigualdad social.
En la educacion intervienes otros factores que intervienen como elementos de
distincion, tales como: el origen social, la distribucion espacial o la diferencia entre
ensefianzas publicas o privadas, (Bourdieu, 2005; Fernandez, 1998; Fernandez, 2001;
Lerena, 1987).

Contextualizacion

La Comarca de Verin o Monterrei estd formada por los municipios rurales
gallegos de Castrelo do Val, Cualedro, Laza, Monterrei, Oimbra, Rios y Vilardevos y el
ayuntamiento de tipo rururbano de Verin. Los cuales (excepto Rids) forman la

Mancomunidad Comarcal. Cuenta con una poblacion de 3.204 menores de dieciocho
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afios y con 18 centros educativos, de los cuales 4 son de régimen privado y 14 publicos
(INE, 2011; IGE, 2011; Ledo, 2005; Rodriguez, 2013).

Objetivos

El objetivo general de esta investigacion es determinar la medida en que la
distancia supone una variable relevante en las expectativas escolares y analizar si
existen elementos estructurales. Asi como analizar si las variables relativas al genero,

ambito y tipo de centro educativo son determinantes.

Descripcion metodoldgica

La muestra total de este estudio ha sido de 131 alumnos/as de los cuatro centros
educativos donde se imparten ensefianzas de secundaria de la Comarca de Verin (l.E.S.
Castro de Baronceli y Xesus Taboada Chivite y colegios M? Inmaculada y
Mercedarios).

La metodologia utilizada ha sido de tipo cuantitativo. Como instrumento se ha
utilizado una encuesta con cuestiones abiertas y cerradas de elaboracidn propia.
Tras contactar con la direccion de los cuatro centros indicados durante el mes de octubre
de 2013, obtener la aceptacion y tramitar de los permisos pertinentes se ha procedido a
la aplicacion de la encuesta durante los meses de noviembre y diciembre. Una vez
obtenidas todas las encuestas se ha utilizado un programa estadistico (SPSS) para

analizar los resultados.

Resultados

Se observa que 58 alumnos/as son hombres, 63 mujeres, 32 pertenecen a areas
rurales y 93 a rururbanas. Tomando en consideracion la edad de los encuestados/as se
observa que el 61,08% tiene quince afos, el 22,9% dieciseis, el 11,45% quince, el
2,29% dieciocho y el 0,76% catorce. Se identifica que 48 alumnos/as son repetidores y
121 desean continuar estudiando el préximo curso frente a 10 que desean incorporarse
al mercado laboral.

El perfil del alumnado se caracteriza por orientarse a estudios medios
profesionalizantes (21,62%) y universitarios (45,80%). Las areas de conocimiento mas

sefialadas son las de ambito cientifico-tecnoldgico, ciencias de la salud y deportes (en
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mas del 19% en cada opcidn), letras-humanidades (16,03%), ciencias sociales (12,97%)
y artes/musica (7,63%). Las profesiones mas deseadas son medicina (5,34%),
Bachillerato, mecéanica e ingenieria (4.58 % respectivamente).

En relacion a la valoracion propia que posee el alumnado de su expediente
académico, 7 alumnos/as sefialan que es malo, 49 regular, 61 bueno y 14 muy bueno y
la importancia que tiene la educacion para los alumnos/as es elevada. Atendiendo al
interés que poseenen respecto a continuar estudiando el 45,6% sefiala que mucho, el
15,26% algo, el 1,52% poco, el 1,52% ninguno y el 6,1% no sabe o no contesta. En una
escala valorativa del uno al cinco sitian su nivel motivacional en 3,62 puntos.

La distancia que debe cursar la muestra para cursar la secundaria y tomando en
consideracién los municipios pertenecientes a la comarca, se observa que el de areas
rururbanas debe recorrer 9,41 kilometros diarios mientras que los de areas rurales 25,7
kildbmetros. Por lo que la media de la muestra se relaciona con 13,24 kilémetros diarios.

Tras preguntar al alumnado si sabia qué distancia aproximada existia desde su
domicilio al centro donde les gustaria continuar estudiando, la opcién mas sefialada ha
sido que la desconocian (27,5%), seguido de menos de diez kilometros (25,95%) y mas
de cien (21,37%). Respecto a la medida en la que considera el alumnado que supone
una dificultad importante que tenga que trasladarse al centro escolar para continuar
estudiando, se observa que en una escala de valoracion del uno al cinco es valorada por

parte de la muestra con 2,18 puntos.

Anélisis

Se observa que cuando el alumnado de municipios rurales, comparandolos con
respecto a los de areas rururbanas: pertenece en mayor medida a centros publicos, es en
menor proporcion repetidor, sefiala en menor grado que desea comenzar a trabajar, se
orienta mas a estudios universitarios que a ciclos formativos y vinculados a las ciencias
biosanitarias y tecnologicas, denotan una valoracion propia del expediente académico
superior, un mayor interés respecto a su formacion, una mayor importancia a la
educacion y una mayor motivacion. Sefiala que existe una mayor distancia desde sus
domicilios al centro donde se imparten los estudios deseados y consideran que el hecho
de tener que desplazarse para continuar su formacion supone una dificultad mayor.

Comparando las cuestiones relativas a la distancia existente respecto al centro donde se
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imparten los estudios deseados y la dificultad que supone el hecho de trasladarse para
continuar los estudios se observa que: en ambas variables la valoracion es superior
cuando es de sexo femenino, de centros publicos, de &mbito rural, desean continuar
estudiando el préximo curso, se orientan a estudios universitarios y vinculados al
ambito biosanitario, tecnoldgico y de ciencias sociales, denotan un mayor interés
respecto a su formacion, otorgan una mayor importancia a la educacion. Ambas
variables son directamente proporcionales. Es decir, cuando indican que la distancia es
superior indican que el hecho de trasladarse supone una dificultad importante. Se
producen diferencias respecto a tres aspectos. El alumnado es principalmente repetidor,
posee una valoracion de su expediente académico peor y posee una motivacion
académica mas baja cuando sefiala que el hecho de tener que trasladarse supone una
dificultad mayor. Por el contrario, cuando los estudios deseados se imparten mas lejos,
el alumnado se caracteriza por no ser repetidor, poseer una valoracion propia de su

expediente académico e identificar una mayor motivacion académica.

Conclusiones

El alumnado comarcal debe recorrer diariamente 13,24 kilometros para cursar
secundaria. Comparando ambos tipos de areas se observa que los pertenecientes a areas
rurales recorren 16,29 kildbmetros més que los de rururbanas. Asimismo para cursar los
estudios deseados se diferencian tres grupos en la muestra: alumnado indeciso o
desconocedor, los que deben de recorrer hasta 10 kilémetros, ya que se orientan a
estudios que se imparten en la comarca y los que se orientan a estudios que se imparten
a mas de 100 kilébmetros.

Por lo general al alumnado de la comarca el desplazamiento para acudir a los
centros educativos no le supone un gran problema, pero en los municipios rurales la
valoracion es ligeramente mayor. Este dato parece obvio puesto que en las areas
rururbanas es donde se concentran los centros educativos comarcales de secundaria,
bachillerato y de FP. Analizando todas las variables expuestas se observa que cuando el
alumnado sefiala que el hecho de trasladarse supone una dificultad importante se
caracteriza por: ser principalmente de sexo femenino, de centros publicos, de ambito
rural, ser en mayor proporcion repetidor, describen una valoracion de su expediente

académico peor, indican que poseen una menor motivacion educativa y sefialan que la
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distancia existente respecto al centro donde se imparten los estudios deseados es
superior.

Es por ello que se confirma la hipotesis inicial y se concluye que la distancia
supone una variable determinante ligada a las expectativas escolares del alumnado,

especialmente en el de tipo rural.
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LA EDUCACION Y EL TRABAJO EN LA NUEVA ECONOMIA: (QUE
RELACIONES?
Angela de Castro Oliveira y Manuel Antonio Silva

Instituto de Educacdo/Universidade do Minho

Resumen

“Las sociedades modernas [se construyeron] alrededor de la ocupacion, la ciudadania y
la articulacion entre las dos” (Schnapper, 1998, p.16). Sin embargo, los cambios de
patrones de relacionamiento entre el Estado, el trabajo y el capital, como consecuencia
de la globalizacion y de una economia cada vez mas dominada por los grandes grupos
econémicos y financieros, “han subvertido de subito todo aquello que creiamos
evidentes” (Meda, 1999, p.12). En este contexto, “no se puede hablar de los procesos
educativos formales, sin comprender el mundo del trabajo” (Souza y Domingues, 2011,
p.2), y como la educacién y la formacion y el trabajo se han vinculado en el ultimo
siglo.

Segiin Tanguy (1999), “desde los anos 50, la relacion formacion-trabajo se ha ido
convirtiendo en el principio director de las politicas educativas” (p.48), Yy desde
entonces, se da una situacion paraddjica: “el continuo incremento en el nivel de
formacion coexiste con el aumento igualmente constante de la tasa de desempleo entre
los jovenes” (p.48). Es esta articulacion/desarticulacion entre la educacion y el trabajo
gue nos proponemos analizar en este texto y las trayectorias profesionales de los
estudiantes que asistieron a cursos profesionales en las escuelas secundarias publicas
seran la base de la evidencia que apoye el analisis.

Palabras clave: trabajo, educacién profesional, desempleo, precariedad.

Abstract
“Modern societies were built around occupation, citizenship and the articulation
between both” (Schnapper, 1998, p.16). However, changes in patterns of relationship
between the State, labor and capital, caused by globalization and an economy
increasingly dominated by the great economical and financial groups, “have suddenly
subverted everything we had accounted as evidence” (Meda, 1999, p.12). In this

context, the formal educational processes cannot be discussed without understanding the
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labor world” (Souza y Domingues, 2011, p.2), and how education and training and work
have been linked over the last century.

According to Tanguy (1999), “since the 50s, the relation job-training is becoming more
important as a guiding principle of education policies” (p.48), but since then, we
observe a paradoxical situation: “the continuous increase in the level of educations
coexists with the equally steady increase in the unemployment rate among young
people” (p.48). It is this articulation/disarticulation between education and work we
intend to analyze in this text. The career paths of those who attended professional
courses in public high schools will be the empirical basis that will support the analysis.

Keywords: job, vocational education, unemployment, precariousness.

Introduccion

La relacion educacion/formacion y el empleo siempre ha sido compleja y no linear
surgiendo cada vez méas mitigada o incluso inexistente (Tanguy, 1986), aunque "las
politicas publicas de educacion son hoy dominadas por una serie de discursos de
acuerdo con el marco hegemonico en el que asistimos a la subordinacion del mundo
humano al mundo del mercado” (Bernardes, 2013, p.19).

Es este contexto que nos permite comprender el fortalecimiento de los cursos de
formacion profesional, cuyos objetivos y principios rectores pretenden elevar el nivel de
cualificacion y formacion de los jovenes, luchar contra el fracaso y el abandono escolar,
preparar para entrar en el mercado de trabajo y el ejercicio de una profesion y al mismo
tiempo responder mas adecuadamente a las necesidades y requisitos del Ilamado mundo
del trabajo, cuyas caracteristicas esenciales son hoy la flexibilidad, versatilidad y
adaptabilidad de las personas.

A partir de una serie de datos estadisticos sobre la evolucion del empleo/
desempleo en Portugal en los Gltimos afios y las caracteristicas de la oferta educativa
formal de nivel secundario, el texto tiene como objetivo problematizar la relacion entre

estas opciones de politica educativa y su papel en la sociedad.
El entrenamiento en Portugal en la Gltima década

La formacion profesional en la ensefianza secundaria solo se convirtié en una

realidad en las escuelas publicas en Portugal en el afio 2004. Desde entonces, la

202



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

valorizacion de la formacion profesional en el contexto de la educacion formal y su
consagracion como una alternativa a otros itinerarios educativos, junto con el aumento
de los cursos que ofrece la red, asociados a la creciente demanda de los mismos, fueron
cruciales a la relevancia que ha vindo a asumir, en los ultimos afios, en el sistema de
educacién publica portuguesa.

Comenzé en 2004/2005, en 31 escuelas y solo tres cursos y poco a poco se hizo
mas amplia, siendo en 2012 compuesta por 130 cursos, distribuidos en 39 areas de
formacion (ANQ / IESE, 2011, p.20).

Si tenemos en cuenta que en el periodo que se examina, el namero de alumnos
matriculados en los cursos Cientifico-Humanisticos fue respectivamente de 241 850 y
197 918 (DGEEC, DSEE y DEEBS, 2013, p.50), con una clara tendencia a la baja,
Ilegamos a la conclusion de que el aumento de la tasa de matricula en la educacién
secundaria, y la disminucion de la desercion escolar (DGEEC, DSEE y DEEBS, 2013,
p.27-30) (gréfico 1), se debe principalmente a la mayor demanda de cursos de
formacion profesional (gréafico 2).

32,1 20,8 20,1

31,1 24,8 21 19,1 19,3

53 2 68,1 1' !
60 ’
59,8 51,2

2004/05 2005/06  2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12

Taxa de escolarizagdo Taxa de abandono escolar

Graéfico 1. Evolucion de la tasa de escolarizacion en el nivel secundario y
disercion 2004-2012. Fuente: DGEEC, DSEE y DEEBS (2013, p.27-30)
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Grafico 2. Evolucion del numero de alumnos matriculados 2004-2012. Fuente:
DGEEC, DSEE y DEEBS (2013, p.50)

Segun declaraciones oficiales, “la mision de la escuela debe ser servir a los
mercados, Y la solucién a los problemas del desempleo y la desigualdad es una mejor
adaptacion de la ensefianza a las necesidades de la economia™ (Bernardes, 2013, p.25).

Sin embargo, esta retorica es desmentida por el nimero de jovenes que no pueden
entrar en la vida activa (grafico 3), a pesar de la "produccion de las cualificaciones
educativas formales [haber sido] facilmente conceptualizada como sinénimo de

satisfaccion de las necesidades de las empresas™ (Azevedo, 2000, p.82).
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Gréfico 3. Evolucion de la tasa de desempleo por nivel de educacion 2004-2012.
Fuente: INE. En Gongalves (2013, p.15). (Adaptado)

Es por lo tanto obvio que "el aumento de los niveles de formacion y cualificacion

de la poblacion portuguesa no va acompaiiado de un aumento del empleo” (Ferreira,

2012, p.157)

Conclusion

Segin Scheeneberger (2006), "hay numerosos ejemplos concretos que
documentan el fracaso de la escolaridad obligatoria tradicional como un medio para
asegurar las bases generales para la participacién en el trabajo y la ciudadania
participativa” (p.14). Al mismo tiempo, "la gente, especialmente los jovenes,
comenzaron a darse cuenta de que [la educacion] y la formacién no [permiten] por si
resolver los problemas que enfrentan (...), [porque] el desempleo y la precariedad
laboral” son dimensiones de una crisis estructural de la sociedad (Silva, 2012, p.42)

(gréfico 4).
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Grafico 4. Jovenes que no estudian ni trabajan. Fuente: INE. En Martins (2014,
p.19)

Por lo tanto, hay algunas preguntas que importa hacer: Qué tipo de entrenamiento
llevar a cabo en este escenario de cambios permanentes en un marco de ruptura del
contrato social moderno en la que el trabajo parece perder el lugar central que detenia?
Se esta cumpliendo la profecia de una "sociedad post-sociedad de pleno empleo™ que
hemos visto una parte del Occidente vislumbrar durante los treinta gloriosos afios, tal

como muchos autores lo tienen afirmado (Beck, 2000; Jappe, 2013; Meda, 1999)?
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HIGHER EDUCATION FOR EUROPE 2020. THE EXPERIMENTATION OF A
CATALOGUE IN ITALY
Michela Bolis
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Abstract

Higher education provides a key contribution to the Europe 2020 strategy and to the
European ambition to become a smart, sustainable and inclusive economy (European
Commission 2014). This paper presents the actual structure and situation of tertiary
education in Europe and it focuses on the Italian case. In particular, it presents the
experimental catalogue of tertiary education which was built at the end of the year 2013
by the “Osservatorio per il diritto allo studio universitario” of Lombardia (Italy), a
centre for the right to higher education. In the catalogue all the tertiary education
courses available in Northern Italy in Universities, High level Arts and Music Institutes
and Academies, Higher schools for language mediators and Specialization
Institutes/Schools in Psycotherapy were collected and reviewed. The catalogue can be a
useful tool in order to help students to make a more informed choice, but the results of
the statistical analysis of the data also allow us to reconstruct synthetically the Italian
context of tertiary education. This analysis can become an important element to be taken
into consideration by all stakeholders involved in this kind of education, because
positive tertiary attainment rates have positive outcomes for individuals and societies.

Keywords: higher education, tertiary education, Europe 2020

Resumen
La educacion superior desempefia un papel fundamental en la estrategia de Europa 2020
con la ambicion que trata de hacer de Europa una economia inteligente, sostenible e
integradora (Comision Europea 2014). El documento presenta la situacion actual de la
educacion terciaria europea y se centra en el ejemplo italiano. En particular, el
documento presenta el catadlogo experimental de la educacidn terciaria constituido a
finales de 2013 por el “Osservatorio per il diritto allo studio universitario” de
Lombardia (Italia), un centro para el derecho a la educacion superior. En el catalogo se

reinen y revisan todos los cursos de educacion terciaria disponibles en las
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Universidades de la Italia del Norte y también en el sistema de Educacién Musical y
Artistica de alto nivel, en las Escuelas Superiores de mediadores de idiomas y en las
Escuelas y Centros especializados en Psicoterapia. El catalogo puede ser un instrumento
muy Util para los estudiantes que asi tienen la oportunidad de tomar una decision
informada, y los resultados de los analisis estadisticos de los datos nos permiten
reconstruir en sintesis el contexto italiano de la educacion terciaria. EI analisis puede ser
un importante instrumento de juicio para todos los agentes interesados en este tipo de
educacion.

Palabras clave: educacion superior, educacion terciaria, Europa 2020

Introduction

This paper aims to present the actual situation of higher education in Europe and,
in particular, it focuses on the Italian case in order to describe the experimentation of a
catalogue of tertiary education.

Higher education provides a key contribution to the Europe 2020 strategy and to
the European ambition to become a smart, sustainable and inclusive economy. The
“Education and Training Monitor 2013” of the European Commission (2014) shows
that the average employment rate of recent graduates from tertiary education is 12.11
percentage points higher than that of recent graduates from upper secondary education
and the rate of continued learning amongst adults with tertiary education attainment
doubles the rate for individuals with only upper secondary education attainment. These
are just two illustrations of the positive economic and social impacts of higher
education, which, in turn, explain why a tertiary education attainment rate of at least
40% is one of the Europe 2020 headline targets.

Method and Results

The following figure (Figure 1) illustrates the current performance of Member
States in regard to their tertiary education attainment rate and the recent change of trend
occurred between 2009 and 2012 (European Commission, 2014). The dashed vertical
line shows the minimum average annual progress that would be necessary for the EU as
a whole to reach the 40% target by 2020 (2.0%). While the average annual progress

between 2009 and 2012 was higher (3.6%) than this minimum progress required, it
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should be noted that the current EU average tertiary attainment rate is still 4.2
percentage points below the target.
On the basis of current performance and recent change, we can group Member

States according to four main characteristics (European Commission, 2014).

1. In the first group we find Member States that are underperforming in terms of
current tertiary attainment rates and that have not made much progress in recent
years. This group contains only Bulgaria, with a current tertiary attainment rate of
26.9% and an average annual change between 2009 and 2012 of -1.2%.

2. The second group contains Member States that, though still underperforming in
terms of current tertiary attainment rates, have shown significant performances in
recent years. The data relating to this group look quite diversified, with an increase
between 2009 and 2012 ranging from the 2.1% of Malta to the 13.5% of the Czech
Republic and a current performance from the 21.7% of Italy to the 39.1% of Polony.
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Average annual change in tertiary attainment rate (%) over the period 2009-2012

Source: DG EAC and JRC/CRELL calculations based on Eurostat data. Member States having already achieved their national
targets are marked in green. Countries are shown according to their 30-34 cohort size, with five categories. Further notes: the
average annual change rate is artificial for countries with a break in series, i.e. MT (2010), NL (2010) and LV (2011). AT and DE
are included in this chart without taking into account ISCED level 4A (AT and DE) or ISCED level 4B (DE).

Figure 1. Tertiary Education attainment: current performance and recent change.
Source: European Commission (2014), Education and Training Monitor 2013, June
2014, http://ec.europa.eu/education/tools/et-monitor_en.htm
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3. In the third group there are Member States with high current attainment rates
that are equal or above the 40% level, but which have lost momentum in recent years.
This group includes Countries like Ireland and France which, having set highly
ambitious national targets, have put only half of the Countries of the group in the
condition of reaching them.

4. Finally, we mention Member States that have reached the headline target level
of 40% and that are still making significant progresses: Luxembourg, Sweden,
Cyprus, United Kingdom, Lithuania. These Countries have also reached their

national targets when it was set.

Within this general context, the Italian system shows some peculiarities. In

particular, the Italian higher education system is organized as follows:

- tertiary education offered by Universities;

- tertiary education offered by the High level Arts and Music Education system —
Afam (in Italian, “Alta formazione artistica e musicale”). The Afam system is
constituted of educational institutions that are the main place for high level education,
specialization and research in the art and music sector and that also carry out
correlated activities. These institutions are the following:

- Academies of Fine Arts, the National Academy of Drama, Higher institutes for
Artistic Industries (Isia), Conservatoires, the National Dance Academy and officially
recognized music institutes.

- higher technical education and training offered by the Higher technical
institutes;

- education offered by higher institutions.

Only education offered by Universities and Afam is classified as tertiary
education, because only these two types of institutions offer programs leading to first,

second and third-cycle qualifications (Isced level 5 and 6). We also can consider as
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tertiary education the one offered by Higher schools for language mediators - Ssml (in
Italian, “Scuole superiori per mediatori linguistici”) and Specialization
Institutes/Schools in Psycotherapy, which are authorised by the Ministry of Education,
University and Research as recognized qualifications. Furthermore, in Italy we have
higher technical education that, although belonging to the higher level of education,
leads to post-secondary non tertiary qualifications (Isced level 4).

Focusing on tertiary education, as we can see in the following figure (Figure 2),
the University courses lead to the following qualifications: “Laurea”, corresponding to a
Bologna first-cycle qualification; “Laurea specialistica/magistrale”, corresponding to a
Bologna second-cycle qualification; “Dottorato di ricerca”, corresponding to a Bologna
third-cycle degree.

In addition, Universities may organize courses that issue the following
qualifications: “Master universitario di primo livello” (first-level University master),
“Diploma di specializzazione” (Specialization diploma) and “Master universitario di
secondo livello” (Second-level university master), all addressed to holders of a

“Laurea"; and, finally, a “Diploma di perfezionamento™.
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INSTITUTIONS PR
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{ {

DIPLOMA ACCADEMICO
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H. ED. INSTITUTIONS AUTHORISED TO AWARD RECOGNISED QUALIFICATIONS
Higher Schools for Language Mediators - Scuole Superiori per Mediatori Linguistici
Specialisation Tnstitutes/Schoals in Psychotherapy - Istituti/Scuole di Psicoterapia

Figure 2. The Italian Qualifications Framework for the Tertiary Education. Source:
Ministry of Education, University and Research (2014), Italian Qualifications
Framework, http://www.quadrodeititoli.it/Index.aspx?IDL=2

212


http://www.quadrodeititoli.it/Index.aspx?IDL=2

Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

Afam institutions issue the following qualifications: “Diploma accademico di
primo livello” (First-level academic diploma), corresponding to a Bologna first-cycle
qualification; “Diploma accademico di secondo livello” (Second-level academic
diploma), corresponding to a Bologna second-cycle qualification; “Diploma accademico
di formazione alla ricerca” (Research academic diploma), corresponding to a Bologna
third-cycle degree.

In addition, Afam institutions organize courses leading to the acquisition of the

following qualifications: “Diploma accademico di specializzazione I’ (Specialization
academic diploma I) and “Diploma di perfezionamento or Master I (In-depth diploma
or master 1), which are addressed to holders of a first-level academic diploma; “Diploma
accademico di specializzazione” (Specialization academic diploma II) and “Diploma di
perfezionamento” or Master II” (In-depth diploma or master Il), which are addressed to
holders of a second-level academic diploma.
Within this framework, Italy started the experimentation of a catalogue of tertiary
education. In particular, this project was built at the end of the year 2013 by a working
group of the “Osservatorio per il diritto allo studio universitario” of Lombardia (Italy), a
centre for the right to higher education. In the catalogue all the tertiary education
courses available in Northern Italy in Universities, High level Arts and Music Institutes
and Academies, Higher schools for language mediators and Specialization
Institutes/Schools in Psycotherapy were collected and reviewed, (in particular, the
concerned Regions taken into consideration were Lombardia, Piemonte, Veneto,
Liguria, Emilia Romagna, Valle d’Aosta, Trentino, Friuli Venezia Giulia).

The construction of this experimental tool required some steps. First of all, it was
defined the focus of analysis. Starting from the Italian Ministry of Education, University

and Research website (http://ww.miur.it), the working group identified all the tertiary

education institutions in Northern Italy, which belonged, as we said, to one of the
following categories: Universities, Afam, Higher schools for language mediators or
Specialization Institutes/Schools in Psycotherapy.

Then, using the list of educational institutions so compiled as a basis and with the
help of a control experiment, a survey form was created in order to collect the

information published on the educational institutions’ websites.
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With the collected data a catalogue was created, and transformed in an electronic
database, which contains 6.702 courses, offered by 221 educational institutions. For
every course in the catalogue, the working group noted: geographical collocation, name
of the educational institution, type of educational institution, web url, name of the

course, duration, qualification issued.

Conclusion

This experimentation is certainly partial, because it only regarded a limited
geographical area, but it has had positive feedbacks. Firstly, the catalogue can be a
useful tool in order to help students to make a more informed choice; moreover, the data
collected in the catalogue allow to synthetically reconstruct the context of tertiary
education from a statistical point of view. For example, it is possible to analyze the
distribution of educational institutions by geographical collocation and/or by their type;
the distribution of offered courses by geographical collocation and/or by educational
institution type; and, finally, the distribution of offered courses by-issued qualification.

These are only some of the possible analysis that can become important elements
to be taken into consideration by all stakeholders involved in this kind of education and
training, because positive tertiary attainment rates have positive outcomes for

individuals and societies.
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EL DESARROLLO PROFESIONAL DE LOS DOCENTES DE LENGUAS
EXTRANJERAS. INDICADORES PARA UN INSTRUMENTO ESTRATEGICO
Y OPERATIVO DE IDENTIFICACION
Francisco Javier Sanz Trigueros y Carmen Guillén Diaz

Universidad de Valladolid (Espafa)

Resumen

De nuestra investigacion exploratoria sobre el desarrollo profesional de los docentes de
Lenguas Extranjeras en nuestro contexto nacional, conforme a las directrices europeas,
presentamos el proceso contextualizado de la concepcion y elaboracion de un
instrumento estratégico y operativo para generar datos al respecto. Adoptando una
perspectiva heuristica, es el resultado de:

a) Inscribirlo en los rasgos y caracteristicas de un cuestionario, que asegure la
inmediatez y confidencialidad en la obtencién de datos y facilite su posterior
tratamiento.

b) Considerar que el sentimiento de eficacia personal se revela como indicador clave
del desarrollo profesional percibido, en nuestro caso articulado a su vez en dos
indicadores complementarios: el grado de sensibilidad ante el propio perfil profesional
docente y las autopercepciones (creencias) sobre la configuracién del propio desarrollo
profesional.

c) Aplicar las fases candnicas de referencializacién, asi como la de transposicion en

categorias de analisis y la de validacion.

Abstract
Our exploratory research focuses on the professional development of foreign languages’
teachers in our national context, according to the European guidelines. We present the
contextualized process of the conception and development of a strategic and operational
device to generate data on this subject. Adopting a heuristic perspective, it is the result
of:
a) Enroll it in the traits and characteristics of a questionnaire, to ensure immediacy and

confidentiality in data collection and facilitate its subsequent processing.
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b) Consider that self-efficacy is revealed as a key indicator of professional development
perceived, in our case articulated into two complementary indicators: the degree of
awareness towards the own teaching professional profile and the self-perceptions
(beliefs) shaping the own professional development.

c) Apply the canonical phases of quotation, as well as the transposition into categories
of analysis and the validation.

1. Antecedentes
Nuestra investigacion exploratoria sobre el desarrollo profesional de los docentes
de Lenguas Extranjeras (LE) estd orientada a optimizar los procesos de su formacion

tanto inicial como continua. Desde el ambito de Didéactica de las Lenguas-Culturas y

desde el compromiso y funciones que corresponden a la Universidad! (Consejo de

Universidades, 2010), nos situamos ante problematicas derivadas del hecho de que todo

lo concerniente a la ensefianza de lenguas en los sistemas educativos? se inscribe

subsidiariamente en las dinamicas europeas (Pilhion, 2008).

Dinamicas europeas por las que:

a) Se establecen determinaciones y orientaciones comunes que atienden al interés -
emergente desde la década de los 90 en contextos internacionales y referidos a la
Educacion- por la profesionalizacion y el desarrollo profesional de los docentes
(Bourdoncle, 1991), en estrecha relacion con diferentes politicas europeas: la social,
la de innovacién, la de empresa o la Nueva Estrategia Marco para el
Multilingtismo.

b) Nos confrontamos:

+ al principal programa de subvencién europeo en el d&mbito de la Educacion,
(Programa Educacion y Formacién a lo largo de la vida en sus diversos periodos),
que incluye un programa transversal en el que entre sus cuatro actividades se
encuentra la promocion del aprendizaje de lenguas; y

+ a la recomendacion a los Estados Miembros sobre la educacién y formacion de

profesores de los contextos formal y no formal, a fin de aumentar sus cualificaciones

! Categorizadas en: Docencia—formacion inicial, investigacion—producir conocimiento (til y relevante para optimizar
la educacién y extension-formacién continua.

2 Para los niveles organizativos curriculares de la ensefianza de LE a los que se alude en: Guide pour 1’élaboration
des politiques linguistiques éducatives en Europe. Disponible en: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/guide_niveau3
_FR.asp
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y profesionalismo (en continuidad a la Resolucion del Consejo de Europa, desde el
programa de actividades 2008-2010)

Para lo cual, a su vez:

Por una parte, segun plantea el Analyse transversale des Profils des politiques
linguistiques éducatives: tendances et points a considérer (Consejo de Europa, 2009)?,
se reconoce el papel que desempefian las Universidades y otros Centros de ensefianza
[superior] en el desarrollo de la competencia plurilingie e intercultural de los
individuos. Un papel que adquiere su significatividad a través de la formacién
dispensada a los docentes para una educacion de alta calidad, y para el desarrollo de las
politicas linglisticas educativas nacionales, regionales y locales, segin una coherencia
vertical.

Por otra parte, como ya se plantea en el Projet de principes européens communs
concernant les compétences et qualifications des enseignants (Commission européenne,
2005)?, es primordial por el papel fundamental que desempefian los docentes, dar
prioridad a:

- Sus posibilidades de formacion y desarrollo profesional continuos.

- Un reconocimiento apropiado de las competencias profesionales de un perfil
profesional docente, asi como de sus cualificaciones. Consideradas éstas en el
Marco europeo de las cualificaciones (Comision Europea, 2005), y por la propuesta
internacional promovida por la National Commission on Teaching on America’s
Future y recogida Chen, Chow y Tsui (2001: 5): “creating performance-based
systems of teacher licensing, advanced certification and education program
accreditation that are linked to new student standards, connected to one another and
based on current knowledge about effective teaching”.

- La necesidad de sensibilizar a los docentes a la importancia de participar
activamente en su desarrollo profesional y reflexionar sobre sus competencias;
sensibilizacion que apela a la nocion de sentimiento de eficacia personal, que de las

teorias socio-cognitivas (Bandura, 2007) es transferida al mundo del empleo.

1.1. Elementos contextuales de orden institucional

1 Disponible en: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Profils_FR.asp
2 Disponible en: http://www.coe.int/comm/dgs/education_culture- y derivado del Informe del Consejo de Educacion
y de la Comisidn europea, en relacién con el Programa Educacion y Formacion 2010.
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La consecuente problematica planteada en torno al logro de una gestién -de
calidad y efectiva-, de la profesionalizacion y del desarrollo profesional de los docentes
de LE de nuestro contexto nacional, nos lleva a conocer las condiciones de su
configuracién, en una muestra intencional.

La implicacion de instancias oficiales en esa gestion es un factor subyacente en las
determinaciones y orientaciones comunes europeas al respecto. Instancias oficiales
cuyas responsabilidades y actuaciones persiguen una educacion de calidad y efectiva.
Ante lo cual Cheng (2001) aporta elementos clave de una Education effective que,
inciden en la Teacher education, en sus modalidades de inicial y continua. Se aborda
esta Ultima, en la ldgica de Cheng, Chow y Tsui (2001: 4) “as a professionally educative
process”; un proceso de adquisicion de competencias profesionales y de construccion de
una identidad profesional en situacién real. Tal formacion se ha de caracterizar, segun
Cheng (2011: 256) por la “Effectiveness”, concebidos los docentes como aprendientes
adultos con una fuerte implicacion personal, un estilo y objetivos de aprendizaje
propios, experiencias previas, a lo largo del tiempo y en situaciones diversas propias.

En cuanto a la profesionalizacion de los docentes, institucionalmente su
complejidad es asumida desde la I6gica del aprendizaje permanente (Tejada, 2009), y su
desarrollo profesional se orienta a un proceso de mejora continuada de la calidad
docente, convirtiéndose en un elemento de evaluacién por sus efectos para la

acreditacion y certificacion de un perfil profesional docente.

1.2. Elementos contextuales de orden tedrico-conceptual

Esta atencion al desarrollo profesional de los docentes se focaliza en sus dos
dimensiones (Beckers, 2007); - en la identidad profesional, en un proceso relacional
(respecto a los otros) y biografico (respecto a si mismo); y — en las competencias
profesionales en las que se combina la profesion, la persona y la organizacion.

Una identidad profesional que no se asimila univocamente a la formacion y si
ademas: -a una fuerte implicacion personal y a la toma de conciencia o sensibilidad ante
la importancia de las competencias profesionales docentes. Lo cual nos remite -para este

proceso y en el marco de la teoria social cognitiva de Bandura (2007)- a la nocion de

! Descritos ampliamente en las pp. 43-48 de su estudio.
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sentimiento de eficacia personal que aplicamos a las creencias, a las percepciones de los
docentes de LE sobre su eficacia profesional. Competencias profesionales que:

- Se concretan y establecen como competencias profesionales docentes de caracter
evolutivo y objeto de reflexién y adaptacion continua por parte de éstos.

- Se tratan en términos de “unidades competenciales™ -partes minimas- en las que
se articularia una cualificacion profesional, en la linea de Paquay et al. (2010), de
Perrenoud (2004) y de los trabajos referidos al profesorado universitario del territorio
espanol (Bozu y Canto, 2009; Mas, 2009; Tejada, 2009; o Zabalza, 2003).

- Se pueden reconocer, evaluar, acreditar, certificar y registrar en la perspectiva
instaurada por el INCUAL (2007)™.

- Se especifican en referenciales de competencias, cuyas categorias propuestas:

+ Para los docentes -en general-, configuran un conjunto de capacidades para
desarrollar una funcién docente de calidad y eficaz (Comision Europea, 2008; Junta de
Castilla y Ledn, 2011). Dan cuenta de una capacidad propia de un perfil profesional
docente para movilizar conocimientos y saber hacer adaptados a situaciones de
ensefianza y aprendizaje complejas.

¢+ Para los docentes de Lenguas Extranjeras, configuran un Marco de 40 elementos
(Kelly et al., 2004), en el que se contempla en el elemento 9: “A European-level
evaluation framework for initial and in-service teacher education programmes, enabling

accreditation and mobility.” (Ibid.: 1).

2. Método

Nos inscribimos en los paradigmas del practico reflexivo, (Schén, 1994), y del
docente actor social (Perrenoud, 2004; Paquay et al, 2010), en los que tomamos el
concepto de sentimiento de eficacia citado ademas de como un indicador del desarrollo
profesional, como una herramienta de (auto) regulacion. Su pertinencia reside en que es
susceptible de: a) ser observado a través de un instrumento de indagacion que
proporcione informaciones de naturaleza discursiva y permita atender a aspectos
cuantitativos y cualitativos; b) ser identificado y descrito a través de dos indicadores

complementarios que, como aspectos empiricos enriquecen y hacen observable ese

'En donde se contempla la cualificacion profesional como conjunto de competencias profesionales con significacion
para el empleo, adquiridas a través de un proceso formativo formal o no formal.
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indicador: el grado de sensibilidad ante su propio perfil profesional docente y las
autopercepciones (creencias) sobre la configuracion de su desarrollo profesional
docente; c) generar en los docentes un proceso activo de desarrollo profesional.

Los procedimientos de elaboracion del instrumento de indagacion como un
cuestionario corresponden a las siguientes fases:
a) Fase de referencializacion, por el acceso a los documentos innovadores de caracter
profesionalizador y de instancias de orden internacional, nacional y regional, aplicando
estrategias de seleccion, identificacion y concepcion de un sistema categorial de
referencia.
b) Fase de transposicion en categorias de andlisis de los componentes de ese sistema
categorial —desde su complementariedad y compatibilidad-, aplicando estrategias de
determinacion y definicion de categorias y subcategorias de analisis que guian la
elaboracion de items del cuestionario.
c) Fase de validacion aplicando, por un grupo expertos y de destinatarios, revisiones
criticas de univocidad de los items, de precision linglistica y terminologica,

uniformidad, adecuacion, etc.

3. Resultados

De la fase de referencializacion, el sistema categorial de referencia procede del
EPG, del PEPELF, del Modelo de competencias y del Plan de Formacion (Junta de
Castillay Leon, 2011a, 2011b).

De la fase de transposicion en categorias de analisis, el cuestionario se organiza
en tres partes diferenciadas cuyos items semi-directivos estan orientados a que docentes
y agentes responsables de su formacion dispongan de una descripcion del desarrollo
profesional percibido, caractericen la trayectoria propia, las condiciones y objetivos de
formacion, organicen vias de profesionalizacion y configuren dispositivos y estrategias

de formacion continua particulares en funcion del tiempo y de situaciones docentes.

4. Conclusiones
A priori nos encontramos ante un instrumento de indagacion que:
- Dota de significatividad a los datos y resultados en funcion de las situaciones y

el tiempo de docencia.
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- Sitta a los docentes como responsables Ultimos de la toma de conciencia de su
propio perfil profesional.
- Genera datos sobre la sensibilizacion y las autopercepciones que —por su

complementariedad- se convierten en estrategias clave de profesionalizacion.
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EL DOCENTE COMO FACILITADOR EN EL TERCER ENTORNO
Yesshenia Vilas Merelas y Daniel Blanco Carpente

Universidad de Santiago de Compostela

Resumen

Las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) suponen la
creacion de un nuevo entorno social, para las interrelaciones humanas, que tiene gran
relevacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Debido a este gran dilema que
nos deviene de la transformacion social, hemos realizado un analisis documental, con el
fin de reconocer, en documentos claves internacionales y nacionales, los desafios de la
educacion en el tercer entorno; identificar, en documentos nacionales, los nuevos
escenarios que proporcionan a las TIC, haciendo un seguimiento cronolegislativo; e
identificar los nuevos roles y demandas profesionales que se le anexan al docente en la
actual sociedad. Tradicionalmente nos hemos preocupado por el papel que ejerce el
contexto fisico y social de la escuela sobre los procesos educativos que tienen lugar en
las aulas, como un espacio abierto que va mas alla de sus propios muros. Nosotros
hemos querido ver la dualidad del proceso, mediante una investigacion con metodologia
cualitativa. En el presente articulo sacamos a la luz algunos de los resultados vinculados
con estos dos interrogantes ¢qué poder educativo real tiene internet en la sociedad
actual?, y mejor aun ¢Qué lugar ocupa el docente como agente socializador en lo que se
ha dado en Ilamar el tercer entorno?

Palabras clave: TIC, entorno social, agente socializador, cultura digital

Abstract
New Technologies of Information and Communication Technologies (ICTs) involve the
creation of a new social environment, to human interactions, which is great relief in the
processes of teaching and learning. Because of this dilemma that we became social
transformation, we conducted a documentary analysis, in order to recognize, in
international and national key documents, the challenges of education in the third
environment; identify in national documents, the new scenarios proporcionana ICT
cronolegislativo doing a follow-up; and identify new roles and professional demands

that he appended to the teacher in today's society. We have traditionally worried about
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the role played by the physical and social context of the school on educational processes
that take place in the classroom, as an open space beyond their own walls. We wanted to
see the duality of the process, using a qualitative research methodology. In this paper
we expose some of the results related to these two questions what power has real
educational Internet in today's society?, And better yet Where does the teacher as a
socializing agent in what has been called the third environment?

Keywords: ICT, social enviroment, socializing agent, digital culture

Introduccion

Existe una habilidad que es inherente al ser humano. Y es que si algo nos define
como tal, es la capacidad y la necesidad de comunicarnos; si algo nos diferencia y
distancia de otros seres vivos como los animales, es el lenguaje. De un modo simple,
podemos definirlo como el conjunto de signos linguisticos, graficos o gestos que
utilizamos para interactuar con los demas. Es decir, el lenguaje es aquello que nos
convierte en seres inteligentes y nos da la oportunidad de expresar lo que queremos,
necesitamos y pensamos. O dicho de otro modo, nos permite materializar nuestro
pensamiento. Y todo ello ocurre en el seno de la interaccion social.

Pero ademas el lenguaje es la llave que nos abre las puertas al conocimiento
pues nos permite adquirir, expresar y transmitir la cultura y que asi exista una base
cultural que perdura y es aprendida generacion tras generacion. Es decir, existe un
pacto social que se ha gestado a lo largo del tiempo, sobre qué conocimientos deben ser
aprendidos para la vida en sociedad. Por tanto, introducimos una nueva dimension, la
interaccion como cuna de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la sociedad actual, desde la segunda mitad del siglo XX, ha surgido un nuevo
concepto de cultura y de sociedad. Estamos inmersos en la sociedad de la informacion y
la comunicacion, que modifica por tanto, la relacion con el conocimiento, el espacio y el
tiempo. Surge una nueva concepcion de cultura, la cultura digital. Este concepto fue
acufiado por primera vez por el Diccionario Inglés de Oxford en 1963 bajo el término de
“ciber cultura” y no fue hasta 1995 cuando se crea la siguiente definicion, “la ciber
cultura son las condiciones sociales producidos por la automatizacion y la

informatizacion".
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En este nuevo contexto cobra especial protagonismo internet o también llamado
tercer entorno, término acufiado por Javier Echevarria en su libro “Los sefores del aire,
Telépolis y el tercer entorno” (1999). Echevarria (1999) expone que “las Nuevas
Tecnologias posibilitan la construccion de un nuevo espacio social, el tercer entorno
(E3), cuya estructura es muy distinta a la de los entornos naturales (E1) y urbanos (E2),
en donde tradicionalmente se ha desarrollado la vida social, y en concreto la
educacion”.

Ante este panorama, la escuela afronta un nuevo reto educativo, y mas en
concreto el docente como agente facilitador. Analicemos pues qué destrezas y
conocimientos exige el surgimiento de este tercer entorno, y por ende qué roles ha de
desempefiar el profesorado como mediadores instructivos en este nuevo espacio

educativo y de interaccion social.

Metodologia

Para llevar a cabo la lectura critica de los textos claves, se utilizo la técnica del
analisis documental el cual aporta informacion retrospectiva sobre un fenémeno, una
situacion o programa, desde una actividad planificada y sistematica (Latorre, 2003), es
decir, una metodologia puramente cualitativa. Como veremos a continuacion se ha
realizado una extraccion informativa que deriva de marcos legislativos y marcos
conceptuales que nos hacen concluir lo expuesto en los siguientes apartados. Este
analisis, permiti6 identificar, en documentos de carécter internacional y nacional, cuéles

son las demandas actuales hacia la socializacion en el tercer entorno.

Nuevos conocimientos para la era digital: Una revision legislativa.

La inmersién en la actual sociedad de la informacién y la comunicacion,
modifica tangencialmente el modo en qué nos relacionamos con el conocimiento
(Echevarria, 2012). Es decir, no solo cambia el acceso a dicho conocimiento, sino
también el “acuerdo” social sobre qué es pertinente saber. Seguidamente, vamos a
realizar un recorrido por las ultimas reformas educativas para poder observar como
paulatinamente han cambiado las exigencias educativas y profesionales, y poder ver qué

tipo de competencias nuevas han de adquirir nuestros alumnos, en qué grado eéstas
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modifican a las anteriores, y qué relacion guardan con el surgimiento del ya conocido,
tercer entorno.

Para ello, nos remontamos a la LOGSE (Ley 2/2006 de Ordenacion General del
Sistema Educativo), de 1990. En su articulo 19, dedicado a las objetivos de la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria se establece lo siguiente: “g) Entender la dimension
préactica de los conocimientos obtenidos, y adquirir una preparacion basica en el campo
de la tecnologia”. Asi se incorpora por primera vez el area de Tecnologia en esta etapa
como se dispone en el articulo 20 de dicha ley. Partimos de esta ley ya que es la primera
en reconocer la competencia tecnologica como tal.

Del mismo modo, en el articulo 26, correspondiente a los objetivos de la etapa
de Bachillerato, se hace constar lo siguiente:” g) Dominar los conocimientos cientificos
y tecnoldgicos fundamentales y las habilidades basicas propias de la modalidad
escogida”. Y por consiguiente, en el articulo 27 de la ley, dedicado a las diferentes
modalidades de Bachillerato, se contempla el area de tecnologia como itinerario.

Por su parte, la ley educativa Ley Organica de la Educacion (2006), establece ya
en su articulo 17 dedicado a los objetivos de la Educacion Primaria lo siguiente: “1)
iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion desarrollando un espiritu critico ante los mensajes que reciben y
elaboran”.

Igualmente el articulo 23 reservado a los objetivos de la Educacién Secundaria
Obligatoria, expone:” i) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de
informacion para, con sentido critico adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion
y la comunicacion”. Y como cabe esperar se contempla como area en su articulo 24.

Con respecto a los objetivos de la etapa de Bachillerato, la LOE en el articulo
33 recoge lo siguiente: “g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la
informacion y la comunicacion”. Y reconoce como itinerario el de Ciencia y Tecnologia
en su articulo 34.

Hemos elegido estos marcos legislativos por dos razones poderosas: En primer
lugar, la LOGSE es la primera ley en reconocer la necesidad de educar ciudadanos

competentes en el seno de la sociedad de la informacion y la comunicacion en la que
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estan inmersos. Y en segundo lugar, la LOE es la ley que perdur6 en el tiempo hasta
hace poco tiempo.

De este modo se observa como la competencia en el uso responsable de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion ha ido progresivamente ganando
terreno en las ultimas reformas educativas.

Por todo ello, las nuevas tecnologias se han hecho un hueco en nuestras aulas
modificando tanto su espacio fisico como el modo de aprender. Pero sobre todo han
generado un nuevo entorno educativo que basa el aprendizaje en la interaccion social
(Alemariy, 2009) .

El docente como facilitador de aprendizaje en este tercer entorno: Surgimiento de
nuevos roles.

Se observa que asumir el rol de facilitador del proceso de ensefianza y
aprendizaje, en este tercer entorno, implica ejercer como un agente activo, critico, que
se adapta y busca el cambio, con capacidad de resolucion de problemas, asesor y guia
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y sobre todo, que entiende la interaccion
social como base de los procesos de ensefianza y aprendizaje. (Qué papel juega
entonces internet y las nuevas tecnologias? Parece quedar mas que claro, que son el
nuevo espacio educativo. Superando las barreras de espacio y tiempo, pero sobre todo
abriendo una ventana al mundo, a una fuente inagotable de conocimiento. Es tarea por
tanto, del docente, ensefiar a buscar, gestionar, cribar, cuestionar, analizar, y un largo

etcétera, toda esa marea de informacion.

Conclusiones

En este articulo hemos intentado esbozar los rasgos de la sociedad actual y como
la escuela, y el resto de agentes sociales, nos hemos tenido que adaptar al cambio. Una
sociedad de la informacion y la comunicacion, que busca ciudadanos con capacidad de
adaptarse a las nuevas situaciones, que ansia la informacion, que la pone en entredicho,
que la comparte...Y todo ello ocurre gracias a la creacién del ya conocido, tercer
entorno: internet. Pues bien, la escuela y sobre todo el profesor como agente educativo,
pero sobre todo, como agente social debe adaptarse a este nuevo rumbo y erigirse patron

de este barco, para hacer de sus alumnos ciudadanos capaces de pensar por si mismos.
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EDUCACION Y TECNOLOGIA: INTERROGANTES SOCIO-CULTURALES
PARA PENSAR LAS SUBJETIVIDADES CONTEMPORANEAS
José Gabriel Cristancho

Universidad Cooperativa de Colombia

Resumen
El presente trabajo tiene como antecedentes los multiples estudios que han cruzado el
campo de la educacion y la tecnologia y que tienen que ver con los usos de la tecnologia
en la educacion asi como la potenciacion de la alfabetizacion tecnoldgica y las
competencias TIC. Por eso, el propdsito del articulo es presentar herramientas de
analisis y horizontes de comprensidn para repensar el auge tecnoldgico contemporaneo.
Para tal fin, se explican algunos elementos de perspectivas socioldgicas y culturales con
categorias como subjetividad y subjetivacién y sus potencias analiticas. Como
resultados se formulan varios interrogantes posibles con miras a investigaciones en esta
ruta; todo esto tiene como conclusion o perspectiva la necesidad de problematizar los
contextos donde se ha producido la relacién entre educacién y tecnologia y los lugares

comunes que se dan por sentado respecto de ello.

Abstract
The antecedents of this paper are the multiple studies about education and technology
like the uses of technology in the education’s field, the potentiation of the technological
alphabetization and ICT skills. So, the purpose of work is to show analytical tools and
comprension’s skylines for reconsider contemporary technological boom. It explains
some elements of sociological and cultural outlooks with the categories subjectivity and
subjectivation and theirs analytical resources. As results it poses some potential
enquiries for future searches in this field; so, the conclusion of this text is the need of
inquire the contexts where there is relation between education and technology and

cliches that are take for granted about that.
Introduccion

Las relaciones entre educacion y tecnologia se han vuelto cada vez mas

recurrentes por los vertiginosos avances tecnoldgicos, el denso contexto de la
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globalizacion y la sociedad del conocimiento. Actualmente se ejerce investigacion y
politica publica a nivel global sobre los usos de la tecnologia en los escenarios
educativos formales, la implementacion de sus principios y de sus productos para
garantizar mejores procesos de ensefianza-aprendizaje, alfabetizacion tecnoldgica
(Casado, 2006, p. 52) y el desarrollo de las competencias TIC (MEN, 2013, 3).

En este marco, se comenz6 a formular una investigacion pero al hacer una
primera revision de antecedentes emergieron cuestionamientos respecto de la necesidad
de reconocer los contextos sociales y culturales en los que esta anclado el auge de la
tecnologia hoy; por eso el propdsito de este trabajo es mostrar algunos de los resultados
de esta busqueda. Para tal fin, el trabajo se divide en dos partes. En la primera se
mostrara, la capacidad analitica de la categoria subjetividad y subjetivacion y sus
efectos tedricos en las categorias educacion y tecnologia; a partir de alli se mostraran

algunas rutas investigativas alternativas que emergen de esa teorizacion.

La categoria subjetividad y algunos de sus efectos analiticos

La trayectoria de la categoria subjetividad hunde sus raices en la modernidad.
Luego de una densa trayectoria consolidada con el planteamietno kantiano que situaba
al sujeto como referente de conocimiento (Kant, 2005, 15-17), pasando por los
cuestionamientos al cientificismo, la busqueda de métodos para evitar la cosificacion
del ser humano (Gadamer, 2012, 280-301) y el cuestionamiento radical a la ciencia y al
sujeto hecho por los filosofos de la sospecha (Faber, 1988, 25-45) han convivido
perspectivas empirico-analiticas interpretativistas, etnograficas y biogréficas (Geertz,
2003). Desde este marco, algunas apuestas de las ciencias sociales han planteado las
categorias sujeto, subjetividad y subjetivacion para entender los modos como los seres
humanos se configuran pero también cémo lo social y lo cultural es producido por
sujetos en constante interaccion y nunca aislados (Novella, 2009; Tassin, 2012;
Zemelman, 2011).

Esta conceptualizacion tiene efectos tedricos en las categorias educacién y
tecnologia; por un lado, educacion se puede decir en sentido estricto al interior de
nuestros contextos culturales, como aquellos procesos institucionales de ensefianza-
aprendizaje de conocimiento formal (sea cientifico, artistico o técnico). Pero educacion

puede decirse en sentido amplio, como aquellos procesos sociales, historicos y
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culturales por los cuales se configuran subjetividades. Esto implica entender la
educacién formal como una de las tantas plataformas posibles de subjetivacién, mas no
la dnica ni la méas preponderante. La educacion como campo constituido por
instituciones, reglamentaciones, procesos, roles, el conocimiento formal, los horizontes,
teorias y modelos pedagdgicos que se van delineando, serian productos culturales
anclados en contextos que responden a demandas socialmente construidas.

Por otro lado, la tecnologia puede entenderse en sentido estricto desde nuestros
contextos como “Conjunto de teorias y de técnicas que permiten el avance del
conocimiento cientifico y su aprovechamiento practico”, segun lo define el Diccionario
de la Real Academia Espafiola, pero también, en sentido amplio, como préctica y
expresion cultural que se objetiva no sélo en los artefactos tecnoldgicos sino en maneras
de proceder sobre la realidad natural y social, a través de los cuales los seres humanos

se subjetivan al producirlos o al hacer uso de ellos.

Cruces entre los campos de la educacion y la tecnologia

Si la tecnologia es una practica y expresion cultural, “no es un factor
independiente del sujeto, sino parte constitutiva del mismo y de su habitar
imaginariamente el mundo a través de sus modos de percibir, de pensar, de expresarse y
de interactuar” (Erazo y Muiioz, 2007, 731); la tecnologia es mas que un conjunto de
herramientas, es “una mediacion cultural en la constitucion de nuestra subjetividad”
(Erazo y Mufioz, 2007, 738).
Esto implica que hay que mirar las implicaciones culturales de la tecnologia sobre la
educacion: las TIC funcionan con base en “la personalizacion, la seduccion y el
involucramiento personal y emocional, y suelen ser muy veloces y con una interaccién
inmediata. La escuela es una institucién basada en el conocimiento disciplinar, mas
estructurada, menos exploratoria, y con tiempos y espacios determinados de antemano,
mas lentos y menos porosos” (Dussel, 2010, 13); por eso, las mediaciones tecnologicas
hacen que el saber se descentre de sus ejes de referencia como son el libro y el maestro
(Martin- Barbero 2003, 81-85).

Ante este desafio la educacion parece subsumirse en la tecnologia pues para
actualizarse, ha venido asumiendo la forma y los procesos que ésta implica en tres

avatares complementarios mas no sucesivos ni evolutivos: en el primero se asume la
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tecnologia como instrumento buscando implementar o mejorar sus usos en los
escenarios escolares (pedagogizacion de instrumentos tecnoldgicos); en el segundo, la
tecnologia es asumida como componente disciplinar que tiene que ser integrado
transversalmente en el curriculo (curricularizacion de la tecnologia); finalmente, aparece
la tecnologia educativa, entendida como los modos y pasos necesarios para hacer del
ejercicio educativo un proceso eficiente (Rueda y Quintana, 2013: 75) (tecnologizacién
de la educacion).

Asi, emergen unas preguntas que apuntan a profundizar en estos cambios
culturales: ¢como son los procesos de subjetivacion que se dan en virtud del uso y la
produccion tecnoldgica? ¢qué modelos pedagodgicos y didacticos se requieren en los
entornos virtuales de aprendizaje (EVA)?; ¢Cdmo incide la tecnologia en los procesos
de ensefianza y aprendizaje? ¢Cuales son las caracteristicas o tensiones que se dan en el
transito de modelos pedagdgicos presenciales a los virtuales? ¢Como se esta
reconfigurando la subjetividad de los maestros en relacion a la reflexion sobre los
efectos sociales y culturales de las TIC en la sociedad y en relacion a los usos y
produccién de lo cultural mediado por la tecnologia? ¢(Como fortalecer la formacion
docente que posibilite miradas criticas frente a estos procesos?

Ademas, asumir la tecnologia como la produccién de una(s) cultura(s)
concreta(s) que esta en relacion con y maneras de ver el mundo, implica la pregunta por
las cosmovisiones que subyacen a nuestras sociedades y que ponen a funcionar de
manera vertiginosa la produccion cientifica y tecnolégica, los imaginarios, practicas
sensibilidades, conceptualizaciones sobre el mundo natural y social que se configuran
en virtud de la tecnologia.

En su momento Benjamin analizé la cultura, el arte, la fotografia y el cine
enmarcados en los procesos de la técnica y la industrializacion y la reconfiguracién de
lo politico del capitalismo y del avance del nazismo en el que el uso de la fotografia y el
cine como instrumentos de propaganda fue fundamental (2003); también los estudios
culturales y particularmente los estudios visuales, han permitido pensar en la
construccién de la mirada y del ver que han operado las artes y expresiones
audiovisuales (Mitchell, 2003; Moxey, 2009). Del mismo modo las reflexiones sobre la
virtualidad, la cibercultura (Baudrillard, 1993, Levy, 1999; 2007) y la realidad
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aumentada (Hughes, 2012; Nincarean, Bilal, Abdul y Abdul, 2013) son fenémenos
importantes por ser estudiados con detalle con un enfoque sociocultural.

Se trata caminos aun por explorar y que pueden dar luces para entender los
densos procesos que estan dandose a nivel global y los efectos no siempre visibles en
las subjetividades en colectivos y en grupos culturales, asuntos que permitirian poner en
discusion la categoria desarrollo y sus alcances y limitaciones en el mundo

contemporaneo.

Referencias

Baudrillard, J. (1993). Cultural y simulacro. Barcelona: Kairos,

Casado, R. (2006). Alfabetizacion digital: ¢qué es y como debemos entenderla? En R.
Casado (Ed.), Claves de la alfabatizacion digital. Barcelona: Ariel; Telefonica.

Dussel, I. (2010). Aprender y ensefiar en la cultura digital. Buenos Aires: Santillana.

Erazo, E., y Mufioz, G. (2007). Las mediaciones tecnoldgicas en los procesos de
subjetivacion juvenil: Interacciones en Pereira y Dosquebradas, Colombia.
Revista latinoamericana de ciencias sociales, nifiez y juventud, 5, 723-754.

Faber, M.D. (1988). Back to a crossroad: Nietzsche, Freud, and the east. New Ideas in
Psychology 6, 25-45.

Gadamer, H. (2012). Verdad y método I. Salamanca: Sigueme.

Geertz, C. (2003). La interpretacion de las culturas. Barcelona: Gedisa.

Hughes, 1. (2012). Virtual worlds, augmented reality, blended reality. Computer
Networks. 56, 3879-3885.

Kant, I. (2005). Critica de la raz6n pura. Madrid: Taurus

Levy, P. (1999). ;Qué es lo virtual? Barcelona: Paidds.

Levy, P. (2007) Cibercultura. La cultura de la sociedad digital. Informe al Consejo de
Europa. México: Anthropos; Universidad Autbnoma Metropolitana.

Martin-Barbero, J. (2003). La educacion desde la comunicacion. Bogota: Norma.

MEN (2013). Competencias TIC para el desarrollo profesional docente. Recuperdo el
30 enero 2014 de
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/productos/1685/articles-
312270_Competencias_doc.pdf

233



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

Mitchell, W.J.T. (2003). Mostrando el Ver: una critica de la cultura visual. Estudios
visuales, 1, 17-40.

Moxey, Ke. (2009). Los estudios visuales y el giro iconico. Estudios visuales, 6, 8-27.

Nincarean, D., Bilal, M., Abdul, D., y Abdul, M.(2013). Mobile Augmented Reality:
The Potential for Education. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 103,
657-664.

Novella, E. J. (2009). De la historia de la psiquiatria a la historia de la subjetividad.
Asclepio. Revista de Historia de la Medicina y de la Ciencia, 41, 261-280.
Rueda, R., y Quintana, A. (2013). Ellos vienen con el chip incorporado. Aproximacion

a la cultura informética escolar. Bogota: IDEP.

Tassin, E. (2012). De la subjetivacion politica.
Althusser/Ranciére/Foucault/Arendt/Deleuze. Revista de Estudios Sociales, 43,
36-49.

Zemelman, H. (2011). Sujeto y subjetividad: la problemética de las alternativas como

construccién posible. Polis, 27. Disponible en http://polis.revues.org/943

234


http://polis.revues.org/943

Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

WEB ONTOLOGY, UN INSTRUMENTO PARA LA DIDACTICA EN LA ERA
TECNOLOGICA
Loredana La Vecchia

University of Ferrara

Resumen
Antecedentes. La ontologia tiene una intrinseca capacidad de convertirse en objeto de
aprendizaje y el esquema a red un medio idoneo para la representacion de “regiones de
discurso”. Por eso, recordando las ontologias Linkbase para la medicina y CLIME en el
sector juridico, se intenta construir un objeto cognitivo que tecnolégicamente
corresponde a las llamadas Web-ontology para organizar los conceptos que conciernen
la educacion. Metodologia. Se trata de definir las bases del conocimiento, la teoria
epistemoldgica de fondo, y a partir de ellas alcanzar las formas mas refinadas de
abstraccion mediante un proceso en el que el estudioso deberé interrogarse sobre su
propio estatuto epistémico y la relacion equa entre la semidtica y la pragmatica de un
campo de conocimiento. Resultados. EduOnto, Web-ontology de la educacién, se
presenta como un mapa, mental y conceptual, capaz de restituir, de manera organizada,
el saber que se ha querido explicitar sobre la “educacion” y sus conceptos claves:
planificacion, comunicacion y evaluacion. Conclusiones. EduOnto es un modelo de
pensamiento dindmico y abierto y a su vez instrumento valido para la discusion de los

conceptos educativos.

Abstract
Antecedents. This report analyses - recalling LinkBase ontology, in the medical sector,
and CLIME, in the legal sector - the concept of Web-ontology as an object of
representation of knowledge, useful in the process of teaching-learning in the
technological era. The ontology has an intrinsic capacity to convert itself into a learning
object, and the net structure represents a suitable way of representing the “regions of
discourse”. Then, a cognitive object that technologically corresponds to the so-called
web-ontology is constructed. Methodology. We want to determine the basis of
knowledge, the background epistemological theory, and from these reach the most

refined forms of abstraction through a process in which the scholar should question on
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his own epistemic statute and the equal relation between semiotics and pragmatics of a
field of knowledge. Results. EduOnto, education Web-ontology, is a mental and
conceptual map able to return, in an organized manner, the knowledge which has been
explicitly stated on “education” and its key concepts: planning, communication and
examination. Conclusions. EduOnto is a model of dinamic and open thinking and a
valid instrument for the discussion of educational concepts.

Introduccion

Desde siempre el hombre, en su tentativo de descifrar y de definir el sentido que
dar al mundo, mas alld de sus desordenadas apariencias fenoménicas, y asimismo de
disponer de una memoria externa y alargada, ha buscado el método y el modo para
captar y fijar todo lo que se conoce de la realidad . Desde los grabados a las
cartografias historicas, desde los “arboles del conocimiento” (el llamado arbol de
Porfirio es el ejemplo méas emblematico. Se trata de una estructura de tipo jerarquico,
concebida a partir de las Categorias de Aristoteles) a los “teatros de la memoria”,
indices y catalogos, formulas matematicas y mapas (desde los geograficos a los
conceptuales) los testimonios son numerosos (Eco, 2007)

Asi, constantemente efectuamos un proceso de abstraccidn y simbolizacion para
construir partes de lo real , relaciones reciprocas entre “objetos” y nosotros mismos, en
un sistema valido de referencia.

Las diversas representaciones logradas no son naturalmente iméagenes reflejas de lo que
estudiamos (ni podrian serlo) sino mas bien modelos! de conocimiento (Marchis, 1999),
y su significado reside en ser una forma racional del saber al cual remitirnos.

Cabe aclarar que el modelo ideal sigue siendo la enciclopedia, verdadera y
propia representacion semantica. Y esta nos permite identificar en el esquema a red el
medio mas idoneo para la representacion de “regiones de discurso” ya que la estructura
reticular se presta a representar el dominio de cualquier &mbito cientifico, permitiendo

la re-escritura de los enunciados que le atafien. En fin, contruir una red semantica en la

! La palabra “modelo” tiene sus origenes en el latin clasico: modulus es la medida, la referencia para
representar el equilibrio de una estatua o de un edificio. Desde la teoria de los sistemas, sabemos que un
sistema A es modelo de un sistema B cuando un observador C puede interrogar a B para obtener
respuestas sobre el sistema A. Un modelo, en fin, no es una reduccion en escala de la realidad.
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practica cientifica equivale a construir un objeto cognitivo que tecnolégicamente
corresponde a las Ilamadas web-ontology.

Método

La génesis de una web-ontology, como objeto de representacion del
conocimiento, remite al trabajo de la comunidad cientifica, o sea a la actividad que,
efectuandose en un universo cognitivo-lingiiistico, produce “discursos”.

El primer paso a seguir es definir las bases del conocimiento a partir de las
cuales es posible alcanzar las formas mas refinadas de abstraccién. Estas bases sirven
para seleccionar todo lo que deberd necesariamente formar parte de la red de
significados que se pretende construir.

Es asi que emergera la teoria epistemoldgica que subyace en la comunidad (la
teoria de fondo).

Este nivel constituye el pasaje mas delicado para el estudioso — lo obliga a
interrogarse sobre su propio estatuto epistémico, la justificacion de sus propias
creencias, todo el aparato normativo-semantico de su campo de estudio.

Es entonces que se manifiesta la fuerza de la doble articulacion que estigmatiza
el discurso cientifico: por un lado, prevalen las afirmaciones deducidas en el interior de
una teoria, que especifican el significado l6gico-deductivo, la intencién, las condiciones
de verdad en un estado de cosas posibles; por otra parte, prevalen las afirmaciones en
torno a situaciones precisas que refieren lo contingente.

A fines del trabajo ontoldgico, lo dicho anteriormente nos lleva a una cuestion
de no poca relevancia: la de establecer una relacion equa entre la semidtica y la
pragmatica de un campo del conocimiento (Galliani, 2009). Esta tarea se vuelve mucho
més ardua cuando se trata de las ciencias sociales, en las cuales el limite entre los
fendmenos descriptos y los que participan en ellos o que manifiestan sus efectos no es
tan neto.

Una via para salir del impasse, sin por ello empobrecer la reflexion, es quizas la
que prevé la realizacion de una ontologia rigurosa, pero no rigida, capaz de dar un cierto
orden a las cosas. Se tratard de una ontologia “débil”, porque no sera ni una
manifestacion de un inico modo de lectura de la realidad ni es un algoritmo inferencial,

y porque sus afirmaciones no emergeran de una Unica teoria.
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Una vez que la comunidad ha definido los caracteres, describiendo los que son
los usos fundamentales de los conceptos y de las teorias de las que derivan las
proposiciones admitidas en el sector particular de busqueda, ella puede considerarse a
todos los efectos vehiculo de informacion, artefacto cognitivo delegado a ser utilizado
en situaciones de ensefianza/aprendizaje.

Como objeto cognitivo, es capaz de responder a la exigencia de:

- clasificar y explicitar los caracteres de lo que se clasifica (operacion que se
realiza a través de la nocion fundamental de relacion);

- facilitar la comprension de la relacion entre los enunciados y los fendmenos de
los cuales esos enunciados predican algo;

- describir estructuras, restituidas por esquemas de conocimiento, a través de
sistema linguistico de referencia (y esto puede ayudarnos a descubrir
incoherencias y conducirnos a una revision de los conceptos, especialmente si
ellos mismos remiten a propiedades que una entidad ha formulado como
hipdtesis o también nos lleva a verificar si un concepto tiene efectivamente
instanciaciones);

- comunicar y vehiculizar el saber.

Por otra parte, al delinear la trama del saber al que remite, asiste a los usuarios en su
camino de aprendizaje, ofreciéndoles la posibilidad de confrontarse, verificar y, si es
necesario, reformular los propios conocimientos. Y gracias a la gama de inferencias y a
la cantidad de datos que puede contener la web-ontologia (enlaces, citaciones,
bibliografias, comentarios), el estudiante tiene la oportunidad de verificar la correccion
de las modalidades de aplicacion de un concepto y evaluar si puede atribuir o no un
valor de verdad a la proposicién que se explaya alrededor del mismo concepto. Es fin,

incentiva la actividad de meta reflexion.
Resultados

EduOnto, Web-ontology de la educacidn, representa el caso concreto,

emblematico de la disquisicion hasta ahora efectuada. Es la respuesta que ha dado una
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comunidad de pedagogos italianos! que ha puesto en marcha un proceso de analisis y de
especificaciones cientificas.

EduOnto se presenta como un mapa, mental y conceptual, capaz de restituir, de manera
organizada, el saber que la comunidad ha querido explicitar sobre el concepto de
educacion.

Sus puntos claves son: la planificacidn, la comunicacion y la evaluacion
educativa.

Para organizarlos se han individuado cuatro dimensiones, jerarquicamente ubicadas:

- epistemoldgica (que remite a las teorias);

- metodoldgica (que remite a los métodos y a las técnicas);

- ontoldgica (que remite a los objetos);

- fenomenoldgica (remite a los contextos, los ambientes y los usos).
Cada dimensidn contiene una serie de conceptos, ordenados y mas generales respecto a
los sucesivos y en este estadio representativo la imagen es tipicamente la de un “mapa
mental”.

Entre las cuatro dimensiones y en el espacio individuado por ellas, se definen las
relaciones que existen entre los diversos conceptos . Y esta es la ocasion para iniciar el
desarrollo de la trama en red, bajo la forma de mapa conceptual.

Por ultimo, EduOnto no se identifica con la ontologia formal sino que refleja la
condicion propia de las ciencias sociales, la importancia de las “razones multiples”, de

lo “condicional”.

Conclusiones

Puesto que hoy, gracias al advenimiento de Internet, vivimos de identidades
hibridas, mezclas de carbono y silicio, de relaciones que se desarrollan en torno a los
artefactos de la comunicacion, seria verdaderamente poco previsor no imaginar las
ontologias como objetos cognitivos estratégicamente relevantes y funcionales a fines de
los procesos de ensefianza/aprendizaje. Especialmente cuando se mira las tecnologias no

como un medio para los enlaces, sino como ambientes de relaciones (Rivoltella, 2007)

I La comunidad a la que se refiere se compone de docentes e investigadores, cuyos
intereses cientificos conciernen la didactica, las tecnologias, la evaluacion, la pedagogia
experimental, de las siguientes Sedes Universitarias: Padova, Lecce, Milano-Cattolica,
Milano-Bicocca, Salerno, Ferrara, Valle d’Aosta.
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EduOnto, como hemos visto, es el primer ejemplo de web ontology de la educacion que
se basa en la multirreferencialidad y en la apertura a los mdltiples paradigmas
cientificos, a las contaminaciones entre los elementos normativos y pragmaticos, entre
las diversas interpretaciones.

En conclusion, creemos que es necesario que la investigacion pedagdgica y

didactica en esta direccién vada avanti.
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LA INVESTIGACION HISTORICA EN UN ESPACIO EDUCATIVO: ORIGEN,
IDEARIO Y DESARROLLO DE LA ENSENANZA PRIVADA EN CEUTA EN
LA EPOCA CONTEMPORANEA
Arturo Fuentes Cabreray Arturo Manuel Fuentes Vifas

Universidad de Granada

Resumen
Nuestro Sistema Educativo se ha caracterizado en los ultimos siglos por mantener una
dualidad de centros educativos diferenciados por el modelo de patronal: publica y
privada; los numerosos estudios realizados sobre estos modelos se han centrado mas en
las Instituciones publicas. El presente articulo trata de analizar, desde una vertiente
historica y descriptiva, el origen y desarrollo del modelo privado de la educacion en el
contexto de la ciudad autdnoma de Ceuta en la época contemporéanea. La investigacion
que da origen a este trabajo se ha centrado, fundamentalmente, en la accion educadora
de los tres centros privados de ideario religioso catolico (C. Inmaculada, C. San Agustin
y C. Sta. M2 Micaela) cuya fundacién se sitGa a finales del siglo XI1X, y que hoy dia
tienen un peso importante en la educacion. La investigacion realizada sobre estos
centros se ha llevado a cabo aplicando el modelo cuantitativo, a través del desarrollo de
una serie de cuestionarios aplicados a los sectores mas representativos de los centros, al
objeto de comprobar la situacién actual, sus relaciones con la patronal y asi extraer
conclusiones. Igualmente, se ha llevado a cabo un analisis cualitativo mediante la
técnica de Estudio de caso aplicada a cada centro.
Palabras claves: educacion privada, patronal, idearios, accién educadora.

Abstract
In the last centuries, our educational system is characterized for holding a duality in
educational centres distinguished by the employers’ organization: public and private.
The vast majority of researches based on these models have focused their attention on
the Public Institutions. The current article tries to analyse, from a descriptive and
historical point of view, the origin and the development, in the contemporary age, of the
private model in the context of the autonomous region of Ceuta. The research that

served as the base for this work concentrated its attention, basically, on the educational
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action of the three private centres of Catholic ideology (Inmaculada School, San
Agustin School and Sta. M# Micaela School) whose foundation took place at the end of
the XIX century. Nowadays, with regards to education, these schools are very
important. The research in these centres was carried out using the quantitative model
through the development of some questionnaires filled in by the most representative
sectors of these centres with the aim to check the current situation as well as their
relations with the employers’ organization and, finally, draw the appropriate
conclusions. In the same way, a qualitative analysis was applied in each centre using the
Study technique.

Key words: private education, employers’ organization, ideology, educational action.

Introduccion

La ensefianza privada en la Ciudad Auténoma de Ceuta ha jugado un papel
importantisimo en la época contemporanea, dada las caracteristicas especificas de esta
ciudad, con unas connotaciones que le hace ser, en algunos casos, diferente al resto del
pais.

Este campo de trabajo ha dejado pocos vestigios escritos de su larga existencia,
por ello se hace mucho mas interesante su estudio, aunque eso si, con el handicap que
entrafia la obtencion de los datos necesarios para conseguir un resultado satisfactorio.

A priori, la investigacién parece complicada y poco factible por la escasez de
datos, pero la ilusién por indagar en un campo de trabajo que en principio, por la
escasez de informacion parece arido, pero que habra que abonar con el descubrimiento
de los hechos y acontecimientos de este sector de la educacion, tan desconocido pero a
la vez rico en acontecimientos y circunstancias muy particulares, asi como la evolucion
y dimensiones que el tema tiene desde las perspectivas sociales, educativas e
institucionales.

En un primer lugar se ha procedido al rastreo historico de la implantacion de la
ensefianza privada y en segundo lugar, a analizar las tres instituciones privadas
religiosas, todo ello en el contexto de la citada ciudad.

Ceuta es un territorio espafiol situado al norte de Africa, de unos 24 Km2, con
una poblacion aproximada de 80.000 habitantes. Lo que de alguna forma define y

diferencia este espacio geografico del resto del territorio nacional, es el carécter
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multicultural de su sociedad, por ello ha sido definida por estudiosos del fendbmeno
como “crisol de culturas”. La mayor parte de la poblaciéon (60%) es europea de origen,
que fueron asentandose en la ciudad, independientemente de aquellos que llegaron
después de concluir el Protectorado espafiol en Marruecos; sus rasgos definitorios no se
diferencian significativamente del resto de la poblacion de la comunidad espafiola,
subdivididos en las tres clases sociales reconocidas: alta, media (superior, intermedia e
inferior) y baja; dentro de la media, en los substratos superior e intermedio se sitGa un
fuerte contingente de la poblacion: funcionarios publicos del estado y de la ciudad
autobnoma, militares, profesionales de la educacién, comerciantes, empleados,
profesionales autdbnomos, etc. El 40 % aproximado se corresponde con la poblacion
arabe- mulsulmana, con fuerte componente de desempleados, comerciantes y con
familias cerca del umbral de la pobreza, no en balde las estadisticas marcan que Ceuta
es una de las ciudades marcada por el mayor indice de pobreza, segin Martin y Barcel6
(2010).

Esta descripcion socioldgica confirma el caracter multicultural de la sociedad
ceuti, que de alguna forma representa una serie de matizaciones que diferencian,
también, la poblacion escolar durante los Gltimos siglos con respecto al resto del
territorio nacional, lo que hace ain mas interesante el estudio que se propone.

Este trabajo de investigacion que se ha llevado a cabo intenta rescatar, tanto de
los Archivos locales como de los organismos implicados en la tematica de estudios,
documentos bien inéditos o no tratados por otros historiadores o investigadores, que
hagan referencia al motivo que es objeto de esta investigacién. Pero, conscientes de que
eso no es suficiente y que para llevar a cabo un trabajo lo mas completo e interesante
posible es necesario utilizar otras fuentes, también importantes y clarificadoras, se ha
recurrido al relato oral de todas aquellas implicadas.

La investigacion se lleva a cabo en dos direcciones, de una parte los seis centros
educativos privados que existen en la actualidad, donde uno de ellos tiene una
antigliedad que arranca del siglo XIX, y el resto a lo largo del XX. Y por otro lado todos
aquellos centros de tamario inferior que figuraban desparramados a lo largo de toda la
geografia urbana de la ciudad.

De los seis grandes centros que hoy dia subsisten en la ciudad hay que distinguir

dos grupos diferenciados, respecto del modelo educativo que les define: tres son de
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ideario religioso, cuya personalidad juridica e ideario lo marcan las distintas Ordenes
religiosas catdlicas propietarias de los centros educativos, objetos de este estudio, y el
otro grupo son definidos como centros cooperativos de ensefianza, modalidad que
arranca a partir de los afios 60 en el panorama educativo espafiol, como indica Marin
(2012).

Método

En la investigacion que da origen a este articulo se ha optado por definir un
objetivo general que abarca todos aquellos aspectos a desarrollar, frente a la hipotesis,
dado el caracter descriptivo del estudio, en definitiva, se trata de describir una realidad,
donde aparecen situaciones historicas y presentes. La ensefianza privada en un contexto
determinado, focalizando el estudio empirico y descriptivo en un determinado colectivo
de centros educativos: los religiosos catélicos de la ciudad.

Para este estudio se ha tomado una postura, respecto de la metodologia,
integradora, complementaria, ecléctica a través del estudio cuantitativo y cualitativo.

La utilizacion de la técnica del cuestionario representa una herramienta basica
para conocer la situacion real a través de los propios implicados, desde el punto de vista
cuantitativo.

Para complementar el analisis de estos centros se ha llevado a cabo un Estudio
de caso de cada uno de ellos, al objeto de buscar un estudio completo desde su origen
hasta la actualidad.

Previamente a este proceso y al objeto de llevar a cabo un estudio generalizado
de la evolucién de la ensefianza privada en la ciudad auténoma, se ha llevado a cabo una
profunda busqueda de documentos escritos en archivos y en los centros que actualmente
siguen funcionando. Necesario ha sido acudir al relato oral, para encontrar datos
suficientes para establecer los distintos modelos de centros y su evolucion desde finales
del siglo XIX, para ello se ha podido recurrir en algunos casos a fuentes primarias
(promotores, profesorado, antiguo alumnado, etc.), y en otras secundarias que de alguna
forma han guardado algin tipo de relacion con estos centros, ya en su mayoria

inexistentes.
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Resultados

Los resultados que hemos obtenido de esta investigacion se han centrado en base
al objetivo general de la misma de “Conocer, describir y valorar el origen, desarrollo y
estado actual de la ensefianza privada religiosa catolica reglada en la Ciudad Auténoma
de Ceuta”. Ademas, de realizar todo lo concerniente para obtener resultados concretos

respecto a este objetivo, se ha conseguido con este estudio:

e Analizar la especificidad propia de los diferentes centros en cada una de
las épocas de estudio.

e Ahondar en la raices de los centros para conocer las circunstancias que
motivaron su creacion.

e Llevar a cabo la localizacion de los centros creados a finales del siglo
XIXy alo largo del XX.

e Analizar aquellos documentos originales de los distintos Archivos de la
ciudad y de los propios centros.

e Acercarnos a los personajes que han jugado un papel importante en la
creacion y mantenimiento de estos centros como fuentes de informacion.

e Conocer mediante métodos cuantitativos y cualitativos la realidad actual
de los centros educativos de caracter privado religioso de la ciudad de
Ceuta.

Ademas, de conocer resultados derivados de los puntos anteriores, se han
descubierto diferentes parametros y datos de relevante importancia y conclusiones

importantes acerca de estos centros que relatamos en el apartado siguiente.

Conclusién

Hay que sefialar que en esta ciudad, durante gran parte del siglo XX y hasta la
década de los 70, han coexistido muchos microcentros con aulas unitarias, habilitadas la
mayoria en pisos adaptados. Solamente los centros religiosos han tenido una
infraestructura adecuada para funcionar de forma correcta. Todo esto ha sido debido a la

escasez de recursos publicos en materia educativa publica.
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Por tanto, la ensefianza privada en Ceuta ha jugado un papel importantisimo en

esta ciudad, tanto por su influencia en el desarrollo educativo de la misma, como por lo

que ha supuesto para la sociedad en si.

Extraemos, a grandes rasgos, las siguientes conclusiones:

Que los centros educativos de ensefianza privada en Ceuta, han sido importantes
para el desarrollo educativo de la ciudad.

Que los directores titulares de las entidades confian en sus centros, en su ideario,
en su fuerza colectiva y en el trabajo que, dia a dia, se realiza en sus centros.

Que los directivos de los centros de ensefianza privada se encuentran, en la
mayoria de los casos, identificados con los origenes e ideales del centro y
trabajan de una manera acorde a su Institucion.

Que los docentes, en menor medida que los directivos, trabajan identificados con
el centro y adecuados a los sistemas educativos actuales.

Que por todos los miembros de los centros , se reclama un mayor apoyo
institucional por parte de la administracion.

Que tanto los centros de ensefianza privada- concertada de la Ciudad de Ceuta,
como los de caracter religioso, gozan de una buena salud con respecto a los de
entidad publica.
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INVESTIGAR LA HISTORIA DE LOS DOCENTES A TRAVES DE LA
TRADICION NARRATIVA
Ricardo Sanmartin Lopez

Universidad de Alicante

Resumen

La investigacion cualitativa social debe estar abierta a aplicarse en cualquier contexto o
disciplina en la que se pretenda conocer en profundidad algun aspecto. Uno de los
ejemplos de disciplina que estan llevando a cabo un uso, cada vez méas frecuente, de la
investigacion cualitativa reside en el campo de la educacion. Por este motivo, el
presente trabajo pretende destacar las ventajas que supone utilizar una metodologia
cualitativa de tradicion narrativa para conocer la opinion de los docentes jubilados
acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello se utilizé un andlisis de la
bibliografia cualitativa existente en forums de debate europeo. Los resultados que se
extraen muestran, por un lado, que la narracion autobiografica es una variedad a tener
muy en cuenta a la hora de extraer informacién. A su vez, las narrativas permiten
recurrir a la organizacién cronoldgica de los hechos que se narran y constatar la
evaluacion que realizan los entrevistados. Por otro lado, ayuda a capturar la complejidad
de la situacion educativa y de las diversas voces que participan en la ensefianza. Por
ultimo, la investigacion narrativa posee el potencial de establecer el modelo ideal de
comportamiento que las personas podemos adoptar ante las historias de otras personas.

Palabras clave: metodologia cualitativa; tradicion narrativa; historia; docentes

Abstract
The qualitative social research should be open to be applied in any context or discipline
in which it was intended to know in depth some aspect. One of the examples which are
using this methodology lies in the field of education. For this reason, this paper aims to
highlight the benefits of using a qualitative methodology of narrative tradition to
discover the opinions of retired teachers about the teaching-learning process. This
requires a qualitative analysis of the existing literature on European discussion forums.
On the one hand, the extracted results show that the autobiographical narrative is a

variety to take into account when extracting information. Moreover, narratives allow the
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use of chronological organization of the events described and verify the evaluation by
the interviewees. On the other hand, it helps to capture the complexity of the
educational situation and the various voices engaged in teaching. Finally, narrative
inquiry has the potential to set the ideal model of behaviour that people can take to the
stories of others.

Key words: qualitative methodology; narrative tradition; history; teachers

Introduccion

Segun Knoblauch, Flick y Maeder (2005), la metodologia cualitativa en Europa
se encuentra en una etapa de variedad y de unidad. Debido a las distintas modalidades
en las que se descompone la metodologia, a los distintos usos que se hacen de ellas y a
que los investigadores abogan por unificar metodologias para hacer mas grande aun este
método. Breuer (2000) establece que la investigacion cualitativa social debe poseer un
caracter interdisciplinar. Para ello, no solo debe englobar la etnologia, la sociologia, el
lenguaje y las perspectivas cientificas historicas, sino que debe estar abierta a aplicarse
en cualquier contexto o disciplina en la que se pretenda conocer en profundidad algun
aspecto. Como la educacién es uno de los contextos que se podria ver beneficiado por
su aplicacion, seria interesante sefialar las potencialidades que podria tener su uso.

En el caso de que se quisiera utilizar la metodologia cualitativa para mejorar el
ambito educativo, la opinion de los docentes jubilados puede servir para mejorar el
sistema. Para ello, habria que plantearles cuestiones acerca de la ensefianza que ellos
recibieron, la ensefianza que llevaron a cabo, el concepto que tienen de aprendizaje y su
opinion sobre el sistema educativo actual. En consecuencia, la mejor metodologia para
obtener toda esta informacion seria la tradicion narrativa-biografica, a través de
entrevistas individuales para conocer la informacién personal de cada docente y grupos
de discusion para conocer las opiniones que surgen del debate entre los individuos, para
obtener un conocimiento mas amplio (Ressel, Gualda y Braccini, 2002).

Por este motivo, si se pretende realizar una investigacion cualitativa de tradicion
narrativa seria interesante analizar las investigaciones que ya se han realizado bajo esta
metodologia y extraer los potenciales de la misma. En consecuencia, el objetivo de mi

investigacion es conocer experiencias en las que se haya utilizado la tradicion narrativa
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en el mundo educativo y extraer los beneficios que la misma posee para la mejora de la

educacion.

Meétodo y proceso de investigacion

El método que se ha utilizado en esta investigacion ha sido no experimental
cualitativo. Mas concretamente, se puede sefialar que se utilizé la revision bibliografica
de investigaciones realizadas con anterioridad.

Para encontrar las investigaciones que utilicen la tradicién narrativa se ha
recurrido a bases de datos especificas de investigacion cualitativa (Forum: Qualitative
Social Research, Grounded Theory Review e International Journal Of Qualitative
Methods).

Dentro de estas bases de datos se realizaron las busquedas pertinentes y se
seleccionaron cinco articulos que pueden ayudar a observar los beneficios de la

tradicion narrativa en la investigacion educativa.

Resultados

La primera de ellas es la investigacion de Poveda, Palomares y Cano (2004) la
cual analiza las narrativas de un grupo adulto y anciano de espafioles, conociendo su
experiencia en la escuela y sus sentimientos hacia la misma.

Otra de ellas es la elaborada por Urrutia, Cornachione, Moisset de Espanés,
Ferragut y Guzman (2009). En esta investigacion se puede observar la importancia que
tiene el método de la investigacion narrativa para obtener informacion de la vida de
personas mayores. Concretamente de como quince mujeres generaro actitudes a lo largo
del ciclo escolar.

Aludiendo al articulo de Roberts (2011), seria interesante el uso de las
fotografias de las clases en las cuales llevaron a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje los profesores jubilados. De este modo, la descripcion de los espacios y las
imagenes en las que ellos trabajaron complementarian sus testimonios.

En el articulo de Duque (2009) realiza una revisién acerca de un libro que
promueve la investigacion narrativa e indica qué pasos se han de seguir para llevar a
cabo las entrevistas, codificar los resultados y analizar los mismos. A su vez, se

establece que las narraciones pueden tener diferentes funciones. Por un lado pueden
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contar historias para construir la identidad individual y la identidad grupal. Por otro lado
pueden debatir sobre un aspecto y movilizar a las personas a realizar alguna accion.

Por altimo, Wrigley (2002) realiza una revision de un libro que profundiza sobre
uno de los elementos claves de la investigacion narrativa: las entrevistas. Este libro
presenta una amplia variedad de précticas, protocolos y procedimientos en la
investigacion sobre diversos tipos de entrevistas. La entrevista es un elemento
primordial para que la investigacion narrativa pueda generar grandes aportaciones en las

ciencias sociales.

Discusion

Una vez analizados los distintos articulos encontrados, quedan claros que las
potencialidades de la tradicién cualitativa-narrativa en la educacion son diversas.

Por un lado, posee un papel Unico para extraer informacion de la experiencia de las
personas. La narrativa permite situar a las personas en el tiempo y en el espacio como
individuos diferenciados. Ademas, permite establecer las transformaciones que han
acaecido entre el pasado y el futuro proximo (Hyvérien, 2007). En la investigacion
planteada permitiria situar a las docentes en su momento cultural y permitiria ver la
perspectiva de los cambios educacionales que se han dado lugar a lo largo de los afos.

A su vez, las narrativas utilizan dos procedimientos que son la base de este tipo de
discursos. En un primer lugar, se recurre a la organizacion cronoldgica de los hechos
que se narran. En segundo lugar, los sujetos realizan una evaluacion de los temas que
abordan (Poveda, Palomares y Cano (2004). Por tanto, las narraciones permiten
identificar los eventos claves y las transiciones que tienen lugar a lo largo del curso de
la vida. Aludiendo a nuestra linea de investigacion, se trata de una informacion con un
potencial enorme para los estudios historicos de educacién, puesto que las narrativas
aportaran la trayectoria de los participantes, el lugar que la escuela tuvo en su vida y el
papel que la cultura escolar jugé en la construccion de sus identidades pasadas y
presentes.

Por otro lado, utilizar las narrativas de una clase ayuda a capturar la complejidad de
la situacion a la que se refieren mediante las voces de la ensefianza, ya que las narrativas
retienen las caracteristicas del todo y ocurren como parte integrada del todo (Moen,

2008). Es conocido que las clases estan repletas de variedades, de complejidades y de
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multidimensionalidades, por lo que escuchar las voces de los profesores puede ayudar al
resto de la sociedad a entender lo complejo que es ensefiar e incitar a una mayor
participacion de todos en la educacion.

A pesar de que con el andlisis de los articulos anteriormente citados se ha
posibilitado dilucidar ciertos beneficios, esta investigacion posee algunas limitaciones.
Por un lado, la informacion obtenida posee un caracter altamente tedrico. Seria
interesante, por tanto, comprobar la eficacia de estas caracteristicas en la realidad
docente. Por otro lado, seria interesante ampliar las investigaciones utilizando mas bases
de datos, y no solo las especificas de la investigacion cualitativa.

Por ultimo, la investigacidn narrativa posee el potencial de establecer el modelo ideal
de comportamiento que las personas podemos adoptar ante las historias de otras
personas (Frank, 2008). Realizando buenas investigaciones de este tipo se puede
generar una empatia en los ciudadanos, y una capacidad para continuar escuchando la
experiencia ajena en busca de una ayuda al otro y de una mejora personal propia. En el
caso planteado, la investigacion podria provocar las familias comenzaran a tener mas
consideracién con la labor docente, que comenzaran a dialogar con mas frecuencia
acerca de temas educativos y que llevaran a cabo un trabajo cooperativo en la educacion

de los alumnos.

Referencias

Breuer, F. (2000). Qualitative methods in the study of biographies, interactions and
everyday life contexts: The development of a research style. Forum Qualitative
Sozialforschung/Forum: Qualitative Social Research, 1(2).

Duque, R. (2009). Review: Catherine kohler riessman (2008). Narrative methods for the
human sciences. Forum Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social
Research, 11(1).

Frank, A. W. (2008). Why study people’s stories? the dialogical ethics of narrative
analysis. International Journal of Qualitative Methods, 1(1), 109-117.

Hyvérinen, M. (2007). Review essay: Narrative contestations. Forum Qualitative

Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research, 8(3).

251



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

Knoblauch, H., Flick, U. y Maeder,C. (2005). Qualitative methods in europe: The
variety of social research. Forum Qualitative Sozialforschung / Forum:
Qualitative Social Research, 6(3).

Moen, T. (2008). Reflections on the narrative research approach. International Journal
of Qualitative Methods, 5(4), 56-69.

Poveda, D., Palomares-Valera, M. y Cano, A. (2004). Putting school in its place: A
narrative analysis of the educational memories of late adult and elder people.
Forum Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research, 5(1).

Ressel, L. B., Gualda, D. M. R. y Braccini, R. M. (2008). Focus group as a method of
data collection in nursing research: An experiential report. International Journal
of Qualitative Methods, 1(2), 51-62.

Roberts, B. (2011). Photographic portraits: Narrative and memory. Forum Qualitative
Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research, 12(2).

Urrutia, A., Cornachione, M., Moisset, G., Ferragut, L. y Guzman,E. (2009). The
culminating point of generativity in older women: Main aspects of their life
narrative. Forum Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualitative Social
Research, 10(3).

Wrigley, M. (2002). Review: Tom Wengraf (2001). Qualitative research interviewing:
Biographic narrative and semi-structured method. Forum Qualitative

Sozialforschung / Forum: Qualitative Social Research, 3(4).

252



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

UNA REVISION HISTORICA PARA CONCEBIR EL FUTURO DE LA
FORMACION CONTINUA
Valentin Carozo Martin

Universidad de Granada

Resumen
La formacion profesional y continua ha evolucionado a lo largo de la historia,
aumentando su peso conforme la humanidad ha ido progresando econémica vy
socialmente, readaptandose su significado, contenidos y objetivos. Con el objetivo de
describir el recorrido de esta formacién, desde su origen hasta hoy, conoceremos y
comprenderemos su evolucion histdrica e integralidad actual y perspectivas de futuro.
Conociendo ademas, de dénde viene la actual formacién continua, para conocer qué se
entiende hoy por la misma. El estudio, se inicia con una revisién bibliografica,
implementandose un método analitico-deductivo, dando cuerpo, a la investigacion
histérica que se persigue. Los resultados y conclusiones certifican que la evolucion en
cuanto a concepto y organizacion, certifican la adaptacion a las necesidades del
mercado de trabajo en cada momento historico, revelando ademas una concepcion de
caracter integral que permite dicho ajuste y que actualmente consigue, adaptase a una
aldea global sujeta a cambios vertiginosos, que requiere una formacion permanente a lo
largo de toda la vida, con una sociedad mas longeva, que necesita cada vez mas, alargar
su tiempo de trabajo, retrasando la edad de jubilacion y dependiendo, de una formacion

que recualifique y mantenga en vanguardia a los trabajadores de todas las edades.

Abstract
Vocational and continuing training has evolved throughout history, increasing their
weight as humanity has progressed economically and socially, readjusting its meaning,
content and objectives. In order to describe the course of this training, from its origins
until today, know and understand their historical evolution and current integration and
future prospects. Knowing well, where the current continuing education is to know
today what is meant by it. The study begins with a literature review, implemented an
analytic-deductive method, giving body to historical research pursued. The findings and

conclusions certify that evolution in concept and organization, certify adaptation to the
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needs of the labor market in each historical moment, besides revealing a conception of
completeness that allows this adjustment and currently gets, adapt to a village overall
subject to rapid change, requiring a permanent training throughout life, with a more
aging society, which needs increasingly extend their working time, delaying the
retirement age and depending, of a formation that recualifique and keep in the vanguard
workers of all ages.

Introduccion

La formacién profesional y continua ha evolucionado a lo largo de la historia,
aumentando su peso conforme la humanidad ha ido progresando econdémica vy
socialmente, readaptandose su significado, contenidos y objetivos. Hoy, la poblacion
activa se desenvuelve en un contexto mutable y a una velocidad nunca vista. Se hace
necesario entonces, una formacion que se readapte agilmente al contexto actual, por
ello, es preciso conocer de donde viene la actual formacion continua, y entender si ésta
ha sido siempre asi. Este trabajo, plantea una revision histérica de lo que ha supuesto
dicha formacion, para responder a objetivos tales como describir el recorrido de la
formacion continua, desde su origen hasta la actualidad y su evolucion historica, para
comprender su integralidad actual y las perspectivas de futuro. Este caracteristico
proceso de investigacion, realiza una revision bibliografica de conocimientos,
implementandose un método analitico-deductivo de las fuentes bibliogréficas,
hemerograficas y documentales relacionadas con el tema, dando cuerpo a la indagacion

histdrica que se persigue.

Lo que nos dice la historia

El origen de la formacion que prepara para el desarrollo de una labor, puede
situarse en la primitiva Edad de Piedra, pues “es en esta era y con un sentido productivo
inicial enfocado a la caza y recoleccion, donde el hombre aprende por imitacion y a
través de una transmision intuitiva, los conocimientos y habilidades en el quehacer
cotidiano”, (Pineda y Ramos, 2002), hasta la aparicion y consolidacion de la metalurgia,
donde en las comunidades pre-civilizadas y sedentarias, se denota de forma timida “el
inicio de una minima intencionalidad en la formacion de las personas para el trabajo y la

vida” (Pineda y Ramos, 2002), gracias al desarrollo de la agricultura, la ganaderia y la
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metalurgia. No serd hasta bien entrada la Edad Antigua, donde en las “Agrupaciones o
Collegia, que tenian un marcado caracter religioso y fraternal” (Bowen, 1986), se
ensefiaba a un reducido numero de hombres, las técnicas de desarrollo artesanal y
artistico, un sistema formativo casi elitista que dara pie a la aparicion de las cofradias de
trabajadores, que sobrevivirdn mas alld del nacimiento de la Edad Media, momento en
el que estas agrupaciones comienzan a transformarse en grupos especializados por areas
y oficios, dando origen a los Gremios, y donde los “maestros artesanos adoctrinaran a
sus aprendices, que generalmente eran sus hijos, en el arte y tareas necesarios para la
elaboraciéon de sus productos” (Galindo, 1992); Demostrado ante el gremio el
conocimiento suficiente en la materia, éstos eran admitidos como miembros, y con el
tiempo, como maestros artesanos capaces de acoger en la tarea a un nuevo aprendiz.

La Edad Moderna mantiene este sistema gremial, como espacio de aprendizaje y
perfeccionamiento del oficio mediante la experiencia préctica, manteniendo la division
tripartita: aprendices, oficiales y maestros, y donde el aprendiz no tiene que “aprender a
leer y escribir, y si a familiarizarse con los usos y costumbres del oficio y a dominar
respectivamente las técnicas del producto laboral” (Galindo, 1992).

Avanzando hasta la Edad Contemporanea, la Revolucion Industrial modernizaréa
el sistema organizativo y productivo hasta llegar a nuestros dias, requiriendo una
poblacion activa mas cualificada, aumentando la relacion formacién-mundo laboral,
haciendo florecer escuelas industriales y centros de formacion gremiales, hasta llegar a
la aparicién de una formacion profesional reglada y de caracter permanente a lo largo de
la vida del trabajador.

Este avance se tilda ya a comienzos del Siglo XX, con la constitucién de la
Organizacion Internacional del Trabajo (1919), que paulatinamente, propondra
Convenios y Recomendaciones internacionales, referidos a la formacién profesional y
continua de los trabajadores. Por otro lado, la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (1945), planteara como una de sus misiones, velar
por el avance en la educacion y formacion a lo largo de toda la vida. Un importante hito
supondra la proclamacion de la Declaracion de los Derechos Humanos (1948), que
contemplard como norma suprema y universal el derecho a la formacion y al trabajo.

Estos y otros organismos internacionales han contribuido al desarrollo de una

formacion continua asumida como necesaria e importante en su prolongacion a lo largo
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de toda la vida. Asi, desde el nacimiento de lo que hoy es la Union Europa (1957), se ha
establecido una coordinada estrategia comdn de empleo y formacion, plasmada en
recomendaciones, decisiones y reglamentos asumidos por los estados miembros.

La aparicion de la formacion profesional en Espafia comienza a atisbarse
timidamente, en torno al Siglo XVIII, cuando “los ilustrados crearon las Escuelas de
Oficio, que junto con las Academias de Bellas Artes y las Reales Sociedades de Amigos
del Pais, y las Sociedades Economicas, se preocuparon ampliamente de la divulgacion
de esas ensefianzas” (Dominguez, 1997). Pero es con la aparicion de la Ley de
Instruccion Pablica (9 de septiembre de 1857), que regula de forma bésica y por primera
vez, la ensefianza superior y profesional, donde se entiende a éstas como las que
habilitan para el ejercicio de determinadas profesiones. Otro avance supone el Real
Decreto 2451 (21 de diciembre de 1928), que recoge el primer Estatuto de la Formacién
Profesional, de caracter modernista y avanzado, pero coartado por la Guerra Civil,
debiéndose esperar hasta a la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa, para ver de forma clara y delimitada la
Formacion Profesional y Permanente, como uno de los pilares del sistema educativo.

La Constitucion Espafiola de 1978 consagra el derecho a estar formados,
haciendo posible un nuevo rumbo politico y social, posibilitando la apariciéon del
Estatuto de los Trabajadores, contendor del derecho a la formacion y perfeccionamiento
profesional, hasta la aparicion del Plan Nacional de Formacion e Insercién Profesional
(1985), ya derogado.

Finalizando el Siglo XX, la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, General de
Ordenacion del Sistema Educativo da paso a la firma de los Acuerdos Nacionales de
Formacién Continua (1992), un hito en la forma de entender y organizar la formacion
continua en Espafia. Con el tiempo, avance y homogenizacion de esta formacion, se
requiere del reconocimiento de las cualificaciones profesionales, dando pie a la Ley
Organica 5/2002, de 19 de junio de las Cualificaciones y de la Formacion Profesional, y
a un nuevo concepto y forma de organizar la formacion, mediante la aplicaciéon del
Subsistema de Formacion Profesional Continua (2003).

Actualmente, la educacion ha soportado su ultima reforma, aplicada por la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, que dedicara un capitulo exclusivo a la

formacion permanente; viendo la luz el Real Decreto 395/2007, de 23 de marzo,
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regulador definitivo y hasta el momento, del actual Subsistema de Formacion
Profesional para el Empleo, que agrupard la formacion profesional ocupacional y
continua.

Autonomicamente, el Estatuto de Autonomia de Andalucia (1981) recoge el
derecho a regular y administrar la ensefianza en toda su extension, pero no sera hasta
1993 cuando se traspasen de las funciones y servicios para la gestion de la formacion
profesional ocupacional. Desde aqui, los Acuerdos de Concertacion Social, supondran
el marco para crear y aplicar politicas activas de empleo, destacando la formacion
profesional y continua como estrategia de valorizacion de recursos humanos al servicio
de la creacion de empleo, acorde con el sistema productivo del momento. Esto da pie al
Primer Plan Andaluz de Formacion Profesional (1994), aln vigente, y a la creacion del
Servicio Andaluz de Empleo (2002) que tendra atribuidas las competencias en
cualificacion y orientacion profesional hasta 2013, en que pasaran a formar parte de la
Consejeria de Educacion.

Creado el Instituto Andaluz de Cualificaciones Profesionales (2003), comienzan
a generarse las drdenes que regularan las convocatorias para la realizacion de contratos
programa que permitan el desarrollo de la formacidn de trabajadores. De igual forma, se
crea la Ley 217/2007, de 10 de diciembre de Educacion de Andalucia, que tendra entre
sus objetivos el desarrollo de una mejor educacion y cualificacion profesional, mediante
el impulso de la formacion a lo largo de la vida.

Mas tarde, y por Decreto, se gesta la Ordenacion de la Formacion Profesional
para el Empleo Andaluz (2009), que con caréacter mas integral va a permitir el desarrollo
del actual Plan Andaluz de Formacion Profesional, que deberd estar vigente hasta 2015.

Conclusiones
La formacion profesional y continua evoluciona de forma lineal a lo largo de la
historia, aumentando su peso conforme la humanidad avanza econémica y socialmente,

(13

readaptandose su significado, contenidos y objetivos, y generalizdindose ‘el
convencimiento de que la formacion de la mano de obra es una de las claves
estratégicas de la competitividad de las empresas y de los territorios” (Homs, 1999),
sobre todo, en un momento como el actual, donde la aldea global requiere una

formacion profesional permanente y a lo largo de toda la vida, que ha de adaptarse a
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cambios vertiginosos, y a una sociedad méas longeva que necesita alargar su tiempo de
trabajo, retrasando la edad de jubilacion y dependiendo, por ende, de una formacién que
recualifique y mantenga en vanguardia a los trabajadores de todas las edades, tanto para

el hoy como para el mafiana.

Referencias

Bowen, J. (1986). Historia de la educacion occidental. Tomo Il, La civilizacion de
Europa, Siglos VI a XVI (76-79). Barcelona: Editorial Herder.

Dominguez, E. (1997). Origen y evolucion de las instituciones educativas espariolas
hasta la Ley General de Educacion. En A. J. Colom (Coord.) (1997). Teorias e
instituciones contemporaneas de la educacion (257-277). Barcelona. Editorial
Ariel, SA.

Galindo, A. (1992): La educacion de los artesanos. En AA.VV. (1992). Historia de la
Educacion en Espafia y América, Vol. 1, La Educacion en la Hispania antigua y
medieval (516-525). Madrid. Ediciones SM.

Homs, O. (1999). La formacion de los trabajadores: ¢a mas formacion, mayor
cualificacion? En F. Miguélez y C. Prieto (Dir. y Coord.) (1999). Las relaciones
de empleo en Espaiia (167-189). Madrid. Siglo XXI de Espafia Editores, SA.

Pineda, P. y Ramos, R. (2002). Pedagogia laboral y formacion de las organizaciones:
origenes y desarrollo. En P. Pineda Herrero (Coord.) (2002). Pedagogia laboral
(43-61). Barcelona. Ariel Editorial.

258



Avances en Ciencias de la Educacion y del Desarrollo, 2014 ISBN: 978-84-608-4165-4

LA TUTORIZACION EN ENTORNOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE
Vicente Gabarda Méndez, M? Mercedes Romero Rodrigo y Ana Rodriguez Martin

Universidad Internacional Valenciana — VIU

Resumen
La presente comunicacion persigue clarificar como se plantea el proceso de tutorizacion
en los entornos virtuales de aprendizaje a partir del caso de una institucion concreta y la
percepcion de los alumnos matriculados en uno de sus titulos oficiales con respecto a
este proceso.
La VIU, como Universidad Online Audiovisual que fundamenta su metodologia en las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, se plantea la necesidad de reformular
el concepto de tutoria, una necesidad que se deriva de las caracteristicas que enmarcan
el nuevo rol docente definido en estos entornos.
En este contexto, el método de recogida de informacion son los cuestionarios de
satisfaccion que los alumnos el Grado de Educacion Primaria cumplimentan al finalizar
sus asignaturas como parte del proceso de seguimiento de calidad de la institucion. El
proposito es conocer, por tanto, la percepcion que tienen los estudiantes del proceso de
tutorizacién que se les realiza.
Los resultados demuestran que los alumnos perciben de un modo favorable el

planteamiento de los modelos de tutorizacion que realiza la Universidad.

Abstract

This communication aims to clarify how to raise the mentoring process in virtual
learning environments taking an individual institution as a standpoint and the perception
of students enrolled in one of its official degrees about the mentoring processes.
Universidad VIU, as an Online Audiovisual University that bases its methodology on
Information and Communication Technologies, considers that it is necessary to
reformulate the concept of mentoring due to the characteristics that frame the new
teaching roles defined in these environments .

In this context, data was collected through questionnaires measuring student’s

satisfaction within the Education and Elementary Education Degree filled in at the end
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of their courses as part of the tracking process that the institution carried out to ensure
its quality. The purpose is to know students' perception about mentoring processes.
The results show that students perceive in a favorable way the implementation of

mentoring models of the University.

Introduccion

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) posibilitan nuevas
formas de comunicacion e interaccion entre personas lo que convierte a la tecnologia en
un elemento cada vez mas presente e influyente en el desarrollo de las relaciones
personales.

Estas tecnologias se han ido integrando en todos los &mbitos de la vida de las
personas, incluyendo el &mbito educativo, aunque de modos diferenciados.

En este sentido, han dado lugar a instituciones que vertebran los procesos de
ensefianza y aprendizaje en torno a las TIC, como es el caso de la Universidad VIU.

La Universidad VIU es una universidad online que basa su metodologia docente en el
uso de las tecnologias, incluyendo clases en tiempo real a través de videoconferencia y
fundamentando su actividad docente en un campus virtual.

De este modo, consideramos que estos nuevos escenarios formativos exigen una
reformulacion del concepto de tutoria, con el propdésito de definir los procesos de
tutorizacion, sus tiempos y espacios y gque éstos no sean menores en comparacion con
los entornos presenciales tradicionales.

En esta linea apuntan los estudios previos realizados en modalidades de
ensefnanza “alternativas”, entendiendo por éstas las que no se producen en los tiempos y
espacios fisicos tradicionales.

Aunque consideramos que las bases de una tutorizacion en entornos virtuales de
aprendizaje son similares a las de una tutoria fisica puesto que este modelo seria el
origen de la tutorizacion en red, ésta tendria algunas caracteristicas especificas.
Siguiendo la idea de Pagano (2008), los entornos virtuales de aprendizaje cuentan con
unos rasgos definitorios que fundamentan un nuevo modelo de tutoria. Estos elementos,
que son aplicables a la metodologia de la Universidad VIU serian los siguientes: la

separacion fisica del profesor-alumno, la utilizacion de medios tecnicos, una
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organizacion del apoyo y la tutoria, el aprendizaje independiente y flexible, la
comunicacion bidireccional, el enfoque tecnolégico y la comunicacion masiva.

Bajo este paradigma, como veniamos apuntando, la tutoria adquiere
caracteristicas especificas, convirtiéndose como rasgos esenciales la importancia del
proceso interactivo, el refuerzo de una actitud activa en el estudiante y la relevancia del
proceso de comunicacion.

Estos nuevos escenarios requieren, por tanto, de la reformulacion del concepto
de tutoria. Siguiendo las aportaciones de Llorente (2005), consideramos que la
tutorizacién virtual ha de convertirse en un proceso de apoyo y asesoramiento para que
el estudiante pueda interactuar e integrarse en el nuevo contexto formativo, tecnolégico
y humano. Este proceso incluiria la resolucion de dudas y el acompafiamiento en la
adquisicion de contenidos, favoreciendo la superacion de un posible sentimiento de
aislamiento y desatencion por la carencia de contacto fisico con el tutor.

Actualmente, el disefio metodoldgico de la Universidad ofrece tutorizacion a los
alumnos mediante dos tipos de actividades:

e Actividades sincronas: existen tutorias colectivas al inicio y fin de cada una de
las asignaturas donde los alumnos pueden plantear sus dudas en torno a la
organizacion y funcionamiento de las materias. Ademas, los alumnos pueden
solicitar tutorias individuales a través de videoconferencia con los tutores de las
asignaturas.

e Actividades asincronas: a través de la herramienta de Foros del Campus Virtual
y del correo electronico, los estudiantes pueden resolver sus dudas y obtener

orientacion individualizada.

Aunque esta metodologia de tutorizacion se lleva a cabo en todas las titulaciones
de la institucion, la presente comunicacion se centra en uno de los titulos con una mayor
trayectoria temporal: el Grado en Educacién Primaria.

Este titulo tenia matriculados, en el curso 2012-2013, 239 alumnos en la suma de los
cuatro cursos que lo componen.
Partiendo de la realidad existente, los objetivos del presente trabajo serian:

e Clarificar como se plantea el proceso de tutorizacién en los entornos virtuales de

aprendizaje a partir del caso de la Universidad VIU.
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e Conocer la percepcion de los alumnos matriculados en el Grado de Maestro/a de

Educacion Primaria con respecto a los procesos de tutorizacion.

Método
La recogida de informacion se ha realizado en base a la Encuesta de evaluacion
de la calidad en la docencia que los alumnos cumplimentan al finalizar cada una de las
asignaturas del titulo que cursan. En esta encuesta, los alumnos valoran, entre otros
aspectos, la metodologia utilizada, el rol de los diferentes agentes educativos y los
materiales.
El modo de responder a esta encuesta se fundamenta en una escala tipo Likert
(1-5) donde los alumnos muestran su grado de acuerdo o desacuerdo respecto a unas
afirmaciones.
Se han seleccionado, en este caso, trece de los items que se incluyen en la encuesta y
que estan relacionados con aspectos de tutorizacion para realizar el estudio, divididos en
dos tipos de tareas: siete items estan ligados al término de tutorizacion en aspectos
docentes y de desarrollo de la materia y seis items vinculados a la tutorizacion en
términos de atencion, motivacion y participacion.
1. ITEMS DE DOCENCIA Y TUTORIZACION
e El profesor explica adecuadamente como han de realizarse las actividades.
e Las intervenciones del profesor en los foros y videoconferencias son adecuadas
(valiosas, clarificadoras,...).
e El| profesor/a ha utilizado de forma adecuada los recursos virtuales
(videoconferencias y foros) facilitando asi mi aprendizaje.
e La estructura de las actividades es clara, l6gica y organizada. Me ha ayudado en
mi aprendizaje.
e El profesor/a domina el contenido que imparte en la materia.
e El profesor/a ha expuesto de forma adecuada los resultados de aprendizaje.
e | os materiales aportados por el profesor/a para el aprendizaje de esta materia

han sido adecuados.

2. ITEMS DE ATENCION, MOTIVACION, PARTICIPACION Y TUTORIZACION

e El profesor fomenta una relacion adecuada entre él y los estudiantes.
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e El profesor/a ha fomentado una relacion adecuada entre los estudiantes.

e El profesor/a ha fomentado la participacion de todos los alumnos en las diversas
actividades propuestas.

e He tenido un seguimiento individualizado en mi proceso de aprendizaje.

e Estoy satisfecho/a con las tutorias (el profesor/a me ha motivado, asesorado,
resuelto dudas,... de forma adecuada).

e Me parece adecuado el proceso de evaluacion seguido en la materia.

Finalmente, el analisis se ha realizado con un total 595 encuestas realizadas por
alumnos del Grado en Educacion Primaria de la Universidad VIU. Hemos de tener en
cuenta que cada uno de los 239 alumnos matriculados tiene la posibilidad de
cumplimentar una encuesta de cada una de las materias de las que esta matriculado.

Se ha realizado un tratamiento estadistico de los datos con el programa Microsoft Excel
2010, del que se han extraido medidas de tendencia central (media) y su correspondiente

representacion gréafica.

Resultados

A continuacidn, presentaremos los resultados divididos por el tipo de tareas que
se asocian a los procesos de tutorizacién. Por un lado, se analizaran los items que
relacionan la tutorizacién con aspectos docentes y, por otra, los items que relacionan la

tutorizacion con la atencion, la motivacion y la participacion.
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Tutorizaciéon y docencia

Los materiales aportados por el profesor/a
para el aprendizaje de esta materia han sido
adecuados

4,28

El profesor/a ha expuesto de forma adecuada
los resultados de aprendizaje que vamos a
conseguir en esta materia.

4,22

El profesor /a domina el contenido que
imparte en la materia.

4,43

La estructura de las actividades es clara, légica
y organizada, me ha ayudado en mi
aprendizaje.

4,10

El profesor/a ha utilizado de forma adecuada
los recursos virtuales (videoconferencias y
foros) facilitando asi mi aprendizaje

4,32

Las intervenciones del profesor/a en las
videoconferencias y foros han sido adecuadas
(valiosas, clarificadoras,...)

4,24

El profesor/a explica adecuadamente como se
han de realizar las actividades propuestas en
la materia

4,32

0,000,501,001,502,002,503,003,504,004,505,00

Atendiendo a los resultados, los alumnos del Grado de Primaria manifiestan su
grado de acuerdo (todas las puntuaciones se situan por encima del 4 — entre “de
acuerdo” y “completamente de acuerdo”) con todas las afirmaciones que vinculan la
tutorizacién a las tareas de docencia. En este caso, consideran que los materiales son
adecuados para el aprendizaje, que el profesor expone de forma adecuada los resultados
de aprendizaje y las tareas a realizar, que el profesor domina la materia que imparte y
sus intervenciones son valiosas y clarificadoras, que el profesor ha utilizado de forma
adecuada los recursos y que la estructura de las actividades es clara, logica y
organizada).

Si atendemos a las puntuaciones de los items que vinculan la tutorizacion a
aspectos de atencion, motivacion y participacion, encontramos que los alumnos
muestran acuerdo con respecto a las afirmaciones que vinculan estos aspectos, tal y
como se recoge en el gréafico a continuacion:
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Tutorizacidn, atencion, motivacidn y participacion

El profesor/a ha fomentado una relacion

adecuada entre él y todos los estudiantes. 4,46

El profesor/a ha fomentado una relacién
adecuada entre todos los alumnos/as.

4,49

El profesor/a ha fomentado la participacion de
todos los alumnos/as en las diversas actividades
propuestas en la materia

4,18

Me parece adecuado el proceso de evaluacion

seguido en la materia. 4,10

Estoy satisfecho/a con las tutorias (el profesor/a
me ha motivado, asesorado, resuelto dudas de
forma adecuada).

4,21

He tenido un seguimiento individualizado en mi

proceso de aprendizaje. 3,99

0,

o

0 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00

De este modo, los alumnos del Grado de Primaria estan de acuerdo con que el
profesor ha fomentado una relacion adecuada entre él y los estudiantes y entre los
propios estudiantes. Consideran, igualmente, que el profesor ha fomentado la
participacién en las actividades e indican que el proceso de evaluacién ha sido
adecuado. Igualmente, estan de acuerdo con que han tenido un seguimiento

individualizado de su proceso de aprendizaje y se muestran satisfechos con las tutorias.

Conclusiones

En general, el grado de acuerdo de los estudiantes del Grado en Educacion
Primaria con respecto a las afirmaciones acerca de los procesos de tutorizacion son altos
(4,25 en una escala de 5).

Concretamente, los alumnos se muestran de acuerdo con una puntuacion de 4,27
con respecto a la adecuacion de la figura del tutor en tareas asociadas a la docencia
(estructuracion de las actividades, dominio de la materia, exposicion de los resultados
de aprendizaje, adecuacion de los materiales, explicacién de las actividades y utilizacién

de los recursos) y en un 4,24 con respecto a las tareas de tutorizacién relacionadas con
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la atencion, la motivacion, participacion y tutorizacion (seguimiento individualizado,
motivacion y fomento de la participacion y de las relaciones interpersonales).

Estos resultados nos permiten vislumbrar satisfaccion por parte de los alumnos
con respecto a estos procesos, pudiendo concluir que consideran que el proceso de
tutorizacién que se plantea en la Universidad VIU es adecuado con respecto a sus

necesidades en un entorno virtual de aprendizaje.
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COMO SE ARTICULA LA ATENCION A LA DIVERSIDAD EN
SECUNDARIA: LA PERSPECTIVA DEL PROFESORADO DE ORIENTACION
EDUCATIVA
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**Jose Miguel Arias Blanco y ***Elsa Pefia Suarez
*Centro de Profesorado y Recursos Avilés-Occidente; **Universidad de Oviedo;

***Centro de Investigacion Mente, Cerebro y Comportamiento (CIMCYC), Granada

Resumen
Ante el reciente cambio legislativo en materia educativa cobra gran importancia conocer
como se van a organizar las medidas de atencion a la diversidad en los centros
educativos. El objeto de esta investigacion se centra en conocer como se articulan estos
aspectos en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en Asturias. En el estudio han
participado un total de 51 orientadores/as de centros publicos, que representan a un
63.75% de la poblacién. Se ha optado por recoger la opinion del profesorado de
Orientacion Educativa, al considerarlos expertos en esta materia. El disefio aplicado es
Ex Post Facto. Se ha elaborado un cuestionario compuesto por una escala Likert y
preguntas abiertas. Los resultados obtenidos confirman que los/as orientadores/as
perciben que el principio de atencion a la diversidad esta presente en los documentos y
en la toma de decisiones a nivel de centro. Asimismo opinan que aun existiendo
medidas de atencién a la diversidad consolidadas, se perciben ciertas limitaciones a
nivel normativo para dar respuestas a todo el alumnado. En conclusion, consideran que
aungue la actitud del profesorado hacia la diversidad es positiva, es necesario superar
resistencias al cambio metodologico y mejorar la formacion inicial y continua del

profesorado.

Abstract
Given the recent change in legislation the education system is of great importance to
know how they will be organize the measures to respond to diversity in schools. The
purpose of this research focuses in how these issues are arrange in Compulsory
Secondary Education in Asturias. In the investigation taken part 51 counselors of

public schools, representing a 63.75% of the population. It has chosen to know the
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views of counselors because we considered they are experts in this matter. The used
desing is ex pos facto. It has developed a questionnaire composed a Likert scale and
open questions. The results confirm that the counselours perceive that the principle of
attention to diversity is present in documents and in making decisions at the schools.
Also reviewers that although there are consolidated measures for attention to the
diversity in schools, it do perceive some limitations in the legislation for to attend all
students. In conclusion, they consider that while the professors' attitude respect to to the
diversity is positive, it is necessary overcome resistances respect to the methodology

change in and improve initial and continuing teachers training.

Introduccion

Uno de los principales retos a los que se enfrenta nuestro sistema educativo es el
de proporcionar una educacion de calidad y ajustada a la diversidad funcional de todo el
alumnado. Esto hace que resulte de gran interés el conocer como desde los centros
educativos se promueven actuaciones que contribuyan a que el principio de inclusion
sea efectivo. Ante el reciente cambio legislativo en materia educativa con la entrada en
vigor de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE), atn cobra mayor importancia conocer coémo se van a organizar las
medidas de atencion a la diversidad para hacer efectivos los principios de inclusion y
equidad. Entendidos estos como una actitud que debe estar presente en la dimensién
politica y en las précticas educativas, si lo que se pretende es garantizar que todas las
personas reciban una educacion de calidad, siendo concebida esta como un derecho sin
distincion por capacidad, raza o cualquier diferencia (Pujolds, 2004; Stainback y
Stainback, 1999). En este articulo queremos presentar el proceso y los resultados
obtenidos en el estudio sobre la situacion de la atencion a la diversidad en los centros
publicos del Principado de Asturias que imparten la Etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO), tomando como referencia la opinidn del profesorado de Orientacion
Educativa. El objetivo de la investigacion que presentamos es conocer como se articula
la atencion a la diversidad respecto a la dimensidén normativa, institucional, organizativa
y metodoldgica en los centros publicos asturianos que imparten la ESO. Para realizar
este estudio hemos tomado como referencia investigaciones realizadas en distintas

comunidades auténomas sobre la percepcion del profesorado, orientadores/a,
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maestros/as y equipos directivos respecto a la atencion a la diversidad (Alvarez, et al.,
2002; Dominguez y Lopez, 2010; Ferrandis, Grau y Forte, 2010; Moliner, Sales, Traver
y Fernandez, 2008), asi como el estudio llevado a cabo por Booth y Ainscow (2000),

Index for inclusion.

Método
Materiales

Se aplico el cuestionario de elaboracion propia denominado “La atencion a la
diversidad en la ESO: una mirada desde la Orientacion Educativa” (Miranda,
Burguera y Arias, 2014), cuya consistencia interna es alta (Alfa de Cronbach = 0,91).

El tipo de variables y el tipo de items que se recogen en dicho instrumento se presentan

en la Tabla 1.
Tabla 1. Descripcion del cuestionario.
ESTRUCTURA PARTE I PARTE 11
CUESTIONARIO
INFORMACION Informacion socio-demografica:  Opiniones respecto a las
Localidad, sexo, edad, dimensiones: Institucional,
formacion, experiencia como Contexto/Centro, Organizacién,
orientador/a, en la Etapa y Coordinacion, Actitud Profesorado,
antigliedad en el centro Formacion, Seguimiento/
Evaluacién y Recursos.
TIPO DE Preguntas de opciones y Escala Likert
PREGUNTAS respuestas abiertas (55 items)
5 opciones :
1 (Muy en Desacuerdo) hasta el 5
(Muy de Acuerdo)

Participantes

El cuestionario lo han cumplimentado un total de 51 orientadores/as de centros
publicos asturianos (Institutos de Educacion Secundaria; Institutos de Educacion
Secundaria Obligatoria y Centros Publicos de Educacion Basica), que se encuentran
situados en 38 localidades diferentes de la geografia asturiana. EI cuestionario se envio
a la poblacion total de 80 orientadores/as que trabajaban en centros que impartian la
ESO en el curso 2012/2013. Lo contestaron el 63,75% de éstos/as.
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Disefio

Es un disefio Ex Post Facto, cuyas variables son recogidas a través del cuestionario
sefialado en materiales (Miranda et. al, 2014). Los analisis se llevaron a cabo mediante
el programa IBM SPSS 109.

Procedimiento

Los cuestionarios se aplicaron a través de un formulario on line, acompafados
de una carta de presentacion y solicitud de colaboracion. Se les informo del anonimato y
confidencialidad de sus respuestas. Fueron remitidos a los/as orientadores/as por correo
electronico enviados desde el Servicio de Alumnado, Orientacion y Participacion

Educativa de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Principado de Asturias.
Resultados
En la tabla 2, pasamos a detallar el resultado del andlisis de los datos recogidos

sobre las caracteristicas socio-demograficas de los participantes.

Tabla 2. Informacion socio-demografica de la muestra.

Sexo! Edad Titulacion  Experiencia Experienciaen Antigledad en

académica? orientador/a la ESO el centro

Media - 45,39 - 3,22 2,61 1,90
Moda 2 47,00 1 3,00 3,00 1,00
Desv.

- 8,562 - 1,32 1,25 1,12
tip.
Minimo 1 30 1 1 1 1
Maximo 2 62 3 6 5 4

Nota: Sexo': 1=Hombre; 2=Mujer; Titulacion académica? 1=Pedagogia;2=Psicologia y

3=Psicopedagogia.

En cuanto a los datos obtenidos a traves de la escala Likert, los resultados
muestran 4 items (7,27%) con valoraciones mas bajas (por debajo de un valor de 2,5
con respecto a un maximo 5 puntos) o, en otras palabras, los participantes estan menos
de acuerdo con esas afirmaciones. En concreto se refieren a cuestiones tales como que
el profesorado percibe atender la diversidad del alumnado como un trabajo extra; la

formacion del profesorado es suficiente; la oferta de optativas en esa Etapa se encuentra
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limitada por los recursos del centro o que el profesorado del alumnado con NEE carece
de horario para coordinarse con los especialistas. Todos estos aspectos valorados
negativamente son justamente items formulados en sentido negativo, por lo que un
desacuerdo en ellos implica una buena valoracion del trabajo de atencién a la diversidad
por parte de los orientadores/as o implican futuras lineas de trabajo como la necesidad
de aumentar la formacion del profesorado en cuestiones de atencion a la diversidad.
Mientras que 19 items (34,54%) presentan una puntuacién igual o superior a 3,5
puntos mostrando una valoracion mas alta o un mayor grado de acuerdo. En concreto
afirman que los espacios y los protocolos son adecuados y existe la posibilidad de hacer
agrupamientos o férmulas de organizacion distintas. Consideran que las evaluaciones
son periddicas, que el profesorado informa de las medidas de atencién a las familias y
que las medidas favorecen a la autoestima del alumnado. Ademas afirman que el
profesorado informa sobre las medidas a las familias y que la direccion se implica en la
gestion de las medidas de atencién a la diversidad.

Discusién y Conclusiones

Acorde con el objetivo planteado hemos clarificado en qué grado las medidas de
atencion a la diversidad en la ESO aseguran una respuesta adaptada a las necesidades de
todo el alumnado. En concreto podemos decir que existen aspectos que facilitan dichas
medidas como la colaboracion, participacion, compromiso, centros amables, contar con
recursos, etc., pero que existen otros aspectos que las dificultan como la escasa
formacion del profesorado en temas de atencion a la diversidad.
No obstante como futuras lineas de trabajo se plantea ampliar el estudio a otro tipo de
agentes de la comunidad educativa como alumnado, profesorado y familias para tener
una vision mas contextual y global de como se estan llevando a cabo las medidas de
atencion a la diversidad. Para ello es necesario promover cambios en el sistema
educativo con objeto de construir centros educativos que garanticen la igualdad de
oportunidad para todas las personas, pues la inclusion, constituye necesariamente un
proceso de transformacion y participacién de toda la comunidad educativa (Ainscow,
2004). Como indican Stainback y Stainback (1999), se trata de un proceso en el que
tiene que tienen que tomarse decisiones respectos a distintas dimensiones sobre el

curriculum, las précticas educativas y la participacion de la comunidad en los centros.
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Se trata de conseguir escuelas donde todo el alumnado pueda aprender y desarrollar al

maximo a sus capacidades, intereses y motivaciones.
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Resumen
Este trabajo forma parte del proyecto “Barreras y ayudas que los estudiantes con
discapacidad identifican en la Universidad”, financiado por el Ministerio de Ciencias e
Innovacion del Gobierno de Espafia) que esta desarrollando en la Universidad de Sevilla
un grupo de investigadores de diferentes areas de conocimiento. El objetivo principal de
este estudio se centra en las barreras y ayudas que identifican los estudiantes con
discapacidad tanto desde el punto de vista de la Universidad como institucién como en las
aulas universitarias. En este sentido, hemos tratado de dar voz a este grupo de estudiantes,
basandonos en la metodologia biografico-narrativa. Los resultados estan relacionados con

el papel que la Universidad desempefia como institucion sobre es